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ВСПОМОГАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ:

1. Выписка из образовательного стандарта по учебному предмету;

2. Выписка из учебного плана;

3. Учебная программа;

4. Глоссарий (словарь) по учебному предмету.
Выписка из образовательного стандарта ОС Республики Беларусь 2-01 01 01 - 15 марта 2019 г. N 24

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ СТАНДАРТ РЕСПУБЛИКИ БЕЛАРУСЬ

–––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––
 

СРЕДНЕЕ СПЕЦИАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ

Специальность 2-01 01 01
ДОШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
 

Квалификация
ВОСПИТАТЕЛЬ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
 

Выпускник должен в области логопедии:

знать на уровне представления: 

 - общую характеристику нарушений речи, причины их возникновения; 

- систему логопедической помощи детям с речевыми нарушениями; 

знать на уровне понимания: 

- возрастные особенности развития звукопроизношения у детей; 

- виды нарушений речи у детей дошкольного возраста; 

- приемы устранения нарушений речи и постановки звуков; 

- особенности взаимодействия специалистов (воспитателя, логопеда, медицинских работников) по устранению нарушений речи у детей; 

уметь: 

- ориентироваться в характере речевого нарушения; 

- использовать приемы обследования речи детей; 

- осуществлять совместно со специалистами коррекционно-педагогическую работу по устранению нарушений речи у детей; 

- подбирать и использовать пособия для коррекционно-педагогической работы; 

- оказывать консультативную помощь родителям по устранению нарушений речи у детей.

ВЫПИСКА ИЗ УЧЕБНОГО ПЛАНА

Министерство образования Республики Беларусь 

Оршанский колледж учреждения образования «Витебский государственный университет имени П.М.Машерова» 
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УЧЕБНЫЙ ПЛАН УЧРЕЖДЕНИЯ ОБРАЗОВАНИЯ ПО СПЕЦИАЛЬНОСТИ

(НАПРАВЛЕНИЮ СПЕЦИАЛЬНОСТИ) И СПЕЦИАЛИЗАЦИИ

для реализации образовательной программы среднего специального образования,

обеспечивающей получение квалификации специалиста со средним специальным образованием
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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Учебная программа по учебному предмету «Основы логопедии» (далее – программа) предусматривает изучение теоретических основ логопедии, приобретение аналитических и диагностических умений, коррекционно-педагогических умений, необходимых для предупреждения и устранения нарушений речи у детей дошкольного возраста.

Учебный предмет изучается в тесной взаимосвязи с такими учебными предметами, как «Анатомия, физиология и гигиена», «Психология», «Педагогика», «Основы специальной психологии и коррекционной педагогики», «Методика развития речи». 
Цель изучения учебного предмета «Основы логопедии» - формирование профессиональной компетентности в вопросах речевых нарушений у детей дошкольного возраста (от возрастных до патологических), о причинах их возникновения, путях преодоления и предупреждения.

Программа учебного предмета предусматривает решение следующих задач:

- формирование представлений о нарушениях речи, связанных с поражением центрального отдела речевого аппарата (дизартрия, алалия, афазия) или с органическими недостатками периферической части (ринолалия, органическая дислалия и другие нарушения речи); о причинах, механизмах, структуре и симптоматике речевых нарушений; о классификациях речевых нарушений, принципах, методах и средствах логопедической диагностики и коррекции; формирование у учащихся умений и навыков коррекционной работы с детьми дошкольного возраста, имеющими нарушения речи;
- формирование профессионального гуманистически ориентированного мировоззрения будущего специалиста, понимающего проблемы детей дошкольного возраста с речевыми нарушениями и стремящегося к содействию в их решении;

- развитие основы профессиональной культуры воспитателя дошкольного учреждения, заключающейся в организации и построении конструктивных взаимодействий с детьми, родителями и педагогами.
Программа состоит из 2 взаимосвязанных разделов.

В содержании раздела «Теоретические и методологические основы логопедии» предусматривает знакомство с предметом, задачами и методами логопедии, дает представление о понятийно-категориальном аппарате логопедии и общей характеристике речевых нарушений, встречающихся в дошкольном возрасте.

В содержании раздела «Виды речевых нарушений и их коррекция» освещены вопросы нарушения звукопроизношения и их исправления, даётся характеристика сложных нарушений речи, осуществляется ознакомление с проблемой недоразвития речи, сосредотачивается внимание на характеристике различных недостатков темпа и ритма речи у детей, причинах их возникновения, представлена характеристика нарушений голоса у детей, предусмотрено ознакомление с основными нарушениями письменной речи, содержание коррекционно-педагогической и профилактической работы, даётся материал о содержании и формах логопедической работы в условиях общего и специального обучения и воспитания детей.

В процессе изучения учебного предмета «Основы логопедии» учащиеся должны 

знать на уровне представления:

- о логопедии как науке о нарушениях речи, о предмете, объекте и субъекте, цели и задачах логопедии;

- о методах логопедии по выявлению и устранению нарушений речи.

- об основных закономерностях специального обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением речевого развития;

- о распространенности нарушений речи у детей дошкольного возраста;

- о симптоматике нарушений речи у детей дошкольного возраста;

- о структуре речевых нарушений;

- о влиянии речевых расстройств на психическое развитие ребенка;

- о методах психолого-педагогической диагностики речевых расстройств у детей дошкольного возраста;

- о типологии речевых расстройств;

- о научно обоснованных методах устранения и предупреждения различных форм речевой недостаточности у детей дошкольного возраста;

- об организации логопедической помощи детям дошкольного возраста;

знать на уровне понимания:

- основные закономерности специального обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением речевого развития;

- классификации нарушений речи;

- симптоматику нарушений речи у детей дошкольного возраста;

- структуру речевых нарушений;

- характер влияния речевых расстройств на психическое развитие ребенка;

- методы психолого-педагогической диагностики речевых расстройств у детей дошкольного возраста;

- методы устранения и предупреждения различных форм речевой недостаточности у детей дошкольного возраста;

- систему организации логопедической помощи детям дошкольного возраста;

уметь:

- определять виды нарушений речевого развития у детей дошкольного возраста;

- выявлять симптоматику нарушений речи у детей дошкольного возраста;

- использовать методы психолого-педагогической диагностики речевых расстройств у детей дошкольного возраста;

- применять методы устранения и предупреждения различных форм речевой недостаточности у детей дошкольного возраста.

В программе приведены примерные критерии оценки результатов учебной деятельности учащихся по учебному предмету, разработанные на основе десятибалльной шкалы показателей оценки результатов учебной деятельности обучающихся в учреждениях среднего специального образования.

Приведённый в программе тематический план является рекомендательным. Предметная (цикловая) комиссия учреждения образования может вносить обоснованные изменения в содержание программного учебного материала и распределение учебных часов по темам в пределах общего бюджета времени, отведённого на изучение учебного предмета, а также определять тематику практических работ из предложенных вариантов. Все изменения должны быть утверждены заместителем руководителя учреждения образования по учебной работе.  

ПРИМЕРНЫЙ ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН

	Раздел, тема
	Количество учебных часов

	
	Всего
	В том числе на практические занятия

	Раздел 1 Теоретические и методологические основы логопедии
	6
	3

	1.1 Логопедия как наука
	1
	

	1.2 Основные этапы развития речи ребёнка
	1
	1

	1.3 Роль зрения и слуха в развитии речи детей
	1
	

	1.4 Причины нарушений речи
	1
	

	1.5 Классификация нарушений речи
	1
	1

	1.6 Обследование речи детей воспитателем дошкольного образования
	1
	1

	Раздел 2 Виды речевых нарушений и их коррекция
	23
	15

	2.1 Общие сведения о недостатках звукопроизношения у детей
	1
	

	2.2 Понятие о фонетико-фонематическом недоразвитии речи, особенности работы учителя-дефектолога и воспитателя дошкольного образования по развитию фонематического слуха

2.3 Недостатки произношения отдельных звуков и пути их коррекции
	1

1
	1

1

	2.4 Поэтапное формирование правильного звукопроизношения
	5
	4

	2.5 Понятие о дислалии, общая характеристика
	2
	1

	2.6 Понятие о ринолалии, общая характеристика
	1
	

	2.7 Понятие о дизартрии, общая характеристика
	2
	1

	2.8 Понятие об алалии, общая характеристика
	1
	1

	2.9 Характеристика нарушений темпа речи у детей. Тахилалия, брадилалия

2.10 Понятие о заикании, особенности работы воспитателя в группах для детей с заиканием

2.11 Методика устранения заикания у детей дошкольного возраста
	1

1

1
	1

1

	2.12 Нарушения голоса
	1
	1

	2.13 Понятие об общем недоразвитии речи, особенности работы воспитателя в группах для детей с общим недоразвитием речи
	1
	1

	2.14 Организация обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушениями речи
	1
	1

	2.15 Система специальных учреждений для детей с нарушениями речи
Обязательная контрольная работа
	1

1
	1

18

	2.16 Понятие о нарушениях письменной речи, особенности работы воспитателя по их предупреждению

Итого
	2

30
	


СОДЕРЖАНИЕ ПРОГРАММЫ

	Цель изучения темы
	Содержание темы
	Результат

	РАЗДЕЛ 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ И МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ЛОГОПЕДИИ

Тема 1.1. Логопедия как наука 

	Сформировать представление о логопедии как науке о нарушениях речи. Познакомить с предметом, объектом и субъектом логопедии. Познакомить с целью и задачами логопедии.

Сформировать понятие о методах логопедии по выявлению и устранению нарушений речи.

Сформировать знания о внутрисистемных и межсистемных связях логопедии, её взаимодействии со смежными дисциплинами.


	Общее понятие о логопедии как науке о нарушениях речи. Предмет логопедии. Объект и субъект логопедии. Цель и задачи логопедии. Структура логопедии. Методы логопедии по выявлению и устранению нарушений речи. Необходимость логопедической работы в дошкольном возрасте.

Внутрисистемные и межсистемные связи логопедии, её взаимодействие со смежными дисциплинами. Понятийно-категориальный аппарат логопедии. Содержание понятий: «норма речи», «нарушение речи и их синонимы», «недоразвитие речи», «общее недоразвитие речи», «распад речи», «симптом нарушения речи» и др.
	Высказывает общее суждение о логопедии как науке о нарушениях речи. Называет предмет, объект и субъект логопедии. Различает цель и задачи логопедии.

Раскрывает общее суждение о методах логопедии по выявлению и устранению нарушений речи.

Определяет внутрисистемные и межсистемные связи логопедии, её взаимодействие со смежными дисциплинами.



	Тема 1.2. Основные этапы развития речи ребёнка

	Сформировать знания об особенностях развития речи детей дошкольного возраста и основных этапах развития речи.

Сформировать умения анализировать особенности основных этапах развития речи.
	Особенности развития речи детей дошкольного возраста. Основные этапы развития речи ребёнка (по А.Н. Леонтьеву). Особенности подготовительного, преддошкольного, дошкольного и школьного этапов развития речи ребёнка.

 Практическое занятие (1 ч)

Анализ основных этапов развития речи ребёнка.
	Раскрывает общее суждение об особенностях развития речи детей дошкольного возраста и основных этапах развития речи.

Анализирует особенности основных этапов развития речи.

	Тема 1.3. Роль зрения и слуха в развитии речи детей

	Сформировать знания о роли слухового и зрительного восприятия в развитии речи ребёнка, о влиянии нарушений слухового и зрительного анализатора на речевое развитие.

Сформировать знания об особенностях развития речи детей с нарушениями слуха и зрения.


	Роль слухового и зрительного восприятия в развитии речи ребенка. Слуховое восприятие устной речи. Развитие слухового восприятия речи в онтогенезе. Влияние нарушений слухового и зрительного анализатора на речевое развитие. Развитие речи детей с нарушениями слуха и зрения.

 
	Раскрывает общее суждение о роли слухового и зрительного восприятия в развитии речи ребёнка, о влиянии нарушений слухового и зрительного анализатора на речевое развитие.

Раскрывает особенности развития речи детей с нарушениями слуха и зрения.



	Тема 1.4. Причины нарушений речи

	Сформировать представление о причинах возникновения речевых нарушений.

Сформировать знания о зависимости развития речевой деятельности от особенностей взаимодействия ребёнка с внешним миром.

Сформировать знания о критических периодах в развитии речевой функции, о значении наследственных факторов в этиологии речевых нарушений.


	Внешние и внутренние причины в возникновении речевых нарушений, их взаимодействие. Причины биологические и социально-психологические, органические и функциональные, центральные и периферические. 

Зависимость развития речевой деятельности ребенка от степени зрелости его центральной нервной системы, от особенностей взаимодействия ребенка с внешним миром.

Критические периоды в развитии речевой функции. Пренатальные, натальные и постнатальные (ранние и поздние) вредности, значимые для формирования речи. Значение наследственных факторов в этиологии речевых нарушений.
	Высказывает общее суждение о причинах возникновения речевых нарушений.

Раскрывает общее суждение о зависимости развития речевой деятельности от особенностей взаимодействия ребёнка с внешним миром.

Раскрывает общее суждение о критических периодах в развитии речевой функции, о значении наследственных факторов в этиологии речевых нарушений.



	Тема 1.5. Классификации нарушений речи

	Сформировать знания о клинико-педагогическом и психолого-педагогическом подходах к классификации речевых нарушений.

Сформировать умения определять и характеризовать различные формы речевых нарушений.


	Клинико-педагогический и психолого-педагогический подходы к классификации речевых нарушений. Виды речевых нарушений, выделяемые в клинико-педагогической классификации. Нарушения речи, выделяемые в психолого-педагогической классификации (по Р.Е. Левиной).

Практическое занятие (1 ч)

Определение и характеристика различных форм речевых нарушений (дислалия, нарушения голоса, ринолалия, дизартрия, заикание, алалия, афазия, нарушения чтения и письма; общее недоразвитие речи, фонетическое и фонетико-фонематическое недоразвитие).
	Раскрывает клинико-педагогический и психолого-педагогический подходы к классификации речевых нарушений.

Определяет и характеризует различные формы речевых нарушений.

	Тема 1.6. Обследование речи детей воспитателем дошкольного образования

	Сформировать знания об артикуляционных и акустических признаках звуков речи. Сформировать понятия об общих принципах и методах обследования речи детей.

Сформировать умения анализировать артикуляционные и акустические признаки звуков речи.

Сформировать умения самостоятельно подбирать наглядный и дидактический материал для обследования речи.

Сформировать умения оформлять результаты обследования и составлять рекомендации по результатам обследования.
	Общие принципы обследования речи детей воспитателем (комплексность и всесторонность; целостность и конкретность; индивидуальный подход в установлении контакта; изучение в процессе обучения; выявление положительных возможностей; онтогенетический и др.). 

Практическое занятие (1 ч)

Анализ артикуляционных и акустических признаков звуков речи.

Подбор наглядного и дидактического материала для обследования речи.

Оформление результатов обследования. Составление рекомендаций по результатам обследования.
	Раскрывает артикуляционные и акустические признаки звуков речи. Определяет общие принципы и методы обследования речи детей.

Анализирует артикуляционные и акустические признаки звуков речи.

Самостоятельно подбирает наглядный и дидактический материал для обследования речи.

Оформляет результаты обследования и составляет рекомендации по результатам обследования.

	РАЗДЕЛ 2. ВИДЫ РЕЧЕВЫХ НАРУШЕНИЙ И ИХ КОРРЕКЦИЯ

Тема 2.1. Общие сведения о недостатках звукопроизношения у детей

	Сформировать представление об основных характеристиках фонем родного языка.

Сформировать понятие о недостатках звукопроизношения у детей и причинах их возникновения.


	Характеристика фонем русского языка по месту и способу образования, по участию голоса, по наличию или отсутствию подъема языка.
Понятие о недостатках звукопроизношения у детей. Лингвистическая характеристика недостатков звукопроизношения: по основным формам проявления (отсутствие, замена, смешение, искажение), по группам нарушенных звуков (сигматизм, ротацизм, ламбдацизм, каппацизм, йотацизм, недостаток звонкости и глухости согласных).
	Высказывает общее суждение об основных характеристиках фонем родного языка.

Раскрывает понятие о недостатках звукопроизношения у детей и причины их возникновения.



	Тема 2.2. Понятие о фонетико-фонематическом недоразвитии речи, особенности работы учителя-дефектолога и воспитателя дошкольного образования по развитию фонематического слуха

	Сформировать знания о фонетико-фонематическом недоразвитии речи и способах выявления данных нарушений речи.

Сформировать умения характеризовать способы выявления недостатков речи и влияние нарушений на чтение и письмо.

Выработать умения анализировать содержание коррекционного обучения детей.
	Общее понятие о фонетико-фонематическом недоразвитии речи.
Практическое занятие (1 ч)

Характеристика способов выявления недостатков речи, влияния нарушения на чтение и письмо. 

Анализ содержания коррекционного обучения детей: основные задачи, формы работы (фронтальные и индивидуальные занятия).
	Раскрывает общее понятие о фонетико-фонематическом недоразвитии речи и способы выявления данных нарушений речи.

Характеризует способы выявления недостатков речи и влияние нарушений на чтение и письмо.

Анализирует содержание коррекционного обучения детей.

	Тема 2.3. Недостатки произношения отдельных звуков и пути их коррекции

	Сформировать знания о недостатках произношения свистящих и шипящих звуков, звуков «р, р`», «л, л`», о нарушениях произношения нёбных звуков.

Сформировать понятие о правильной артикуляции твёрдых и мягких согласных звуков.

Сформировать умения подбирать и применять специфические игры и упражнения по развитию фонематического слуха и артикуляционной моторики.
	Общее понятие о сигматизме. Описание правильной артикуляции свистящих и шипящих звуков. Недостатки произношения: межзубные, призубные, губно-зубные, носовые, боковые. Общее понятие о парасигматизме. Характерные замены.

Общее понятие о ротацизме и ламбдацизме, параротацизме и параламбдацизме. Описание правильной артикуляции звуков «р, р´, л, л´». Характерные замены. 

Общее понятие о нарушениях произношения нёбных звуков (каппацизм, гаммацизм, хитизм, йотацизм).

Правильная артикуляция твёрдых и мягких согласных звуков с-с´, з-з´, р-р´, л-л´, к-к´, г-г´, х-х´, т-т´, д-д´, н-н´, ф-ф´, в-в´, п-п´, б-б´, м-м´. Характеристика неправильного произношения звуков.

Практическое занятие (1 ч)

Подбор специфических игр и упражнений по развитию фонематического слуха и артикуляционной моторики. 
	Высказывает общее суждение о недостатках произношения свистящих и шипящих звуков, звуков «р, р`», «л, л`», о нарушениях произношения нёбных звуков.

Раскрывает понятие о правильной артикуляции твёрдых и мягких согласных звуков.

Подбирает и проводит специфические игры и упражнения по развитию фонематического слуха и артикуляционной моторики.

	Тема 2.4. Поэтапное формирование правильного звукопроизношения

	Сформировать знания о системе коррекционно-педагогической работы по формированию правильного звукопроизношения у детей дошкольного возраста.

Сформировать умения применять разные приёмы постановки звуков. 

Сформировать умения демонстрировать правильную артикуляцию, постановку звука и введение его в связную речь.
	Основные этапы последовательной коррекционно-педагогической работы по преодолению у детей недостатков звукопроизношения. Подготовительные упражнения и игры на развитие фонематического слуха, дыхания и артикуляционной моторики. Звукоподражательные игры.
Практические занятия (2 ч)

Характеристика направленности коррекционной работы в зависимости от неправильного произношения звука. Анализ различных приёмов постановки звуков.

Практические занятие (2 ч)

Показ правильной артикуляции и постановки звука. Приёмы автоматизации звука и введения его в связную речь, дифференциация звуков.


	Раскрывает систему коррекционно-педагогической работы по формированию правильного звукопроизношения у детей дошкольного возраста.

Применяет разные приёмы постановки звуков.

Демонстрирует правильную артикуляцию, постановку звука и введение его в связную речь.

	Тема 2.5. Понятие о дислалии, общая характеристика

	Сформировать представление о дислалии.

Сформировать знания о формах дислалии и их причинах.

Сформировать умения характеризовать систему работы по звукопроизношению, развивать умения анализировать этапы работы.

Выработать умения в проведении работы над шипящими, свистящими, сонорами. 


	Общее понятие о дислалии. Формы дислалии: функциональная, механическая. Причины механической дислалии, их характеристика. Причины функциональной дислалии, их характеристика.  Отличие механической от функциональной дислалии. 

Практическое занятие (1 ч)

Характеристика системы работы по звукопроизношению. Анализ этапов работы: подготовительный, постановка, автоматизация и дифференциация. 

Проведение работы над шипящими, свистящими, сонорами. 
	Высказывает общее суждение о дислалии.

Раскрывает формы дислалии и их причины.

Характеризует систему работы по звукопроизношению, анализирует этапы работы.

Организует и проводит работу над шипящими, свистящими, сонорами.

	Тема 2.6. Понятие о ринолалии, общая характеристика

	Сформировать представление о тяжёлых нарушениях речи органического происхождения, вызванных нарушениями в центральном и периферическом отделах речевого механизма; о ринолалии, причинах возникновения.

Сформировать знания о принципах, системе и приёмах коррекции ринолалии. 

Сформировать знания об особенностях обучения и воспитания детей с ринолалией.
	Общее понятие о ринолалии как о виде речевого нарушения. Механизмы, симптоматика, этиология, классификация. Открытая ринолалия и ее формы: органическая и функциональная. Врожденные расщелины верхней губы: скрытая, неполная и полная. Врожденные расщелины неба: мягкого неба (скрытые, неполные, полные); мягкого и твердого неба (скрытая, неполная, полная); полная расщелина альвеолярного отростка, твердого и мягкого нёба (односторонняя или двусторонняя расщелина); полная расщелина альвеолярного отростка и переднего отдела твердого неба (односторонняя или двусторонняя). Отличие ринолалии от механической дислалии.
Принципы, система и приемы коррекции дефекта. Этапы работы по коррекции открытой ринолалии. Закрытая ринолалия. Этапы работы по коррекции закрытой ринолалии. Особенности обучения и воспитания детей с ринолалией.
	Высказывает общее суждение о тяжёлых нарушениях речи органического происхождения, вызванных нарушениями в центральном и периферическом отделах речевого механизма; о ринолалии, причинах возникновения.

Раскрывает принципы, систему и приёмы коррекции ринолалии.

Раскрывает особенности обучения и воспитания детей с ринолалией.

	Тема 2.7. Понятие о дизартрии, общая характеристика

	Сформировать знания о дизартрии, о формах и причинах нарушения.

Сформировать знания о клинико-психологической характеристики детей с дизартрией.

Сформировать умения характеризовать принципы, систему и приёмы коррекции дизартрии, особенности обучения и воспитания детей с дизартрией.

Развивать умения анализировать логопедические занятия с точки зрения использования методов и приёмов работы, направленных на развитие фонематического слуха, дыхания, и их преемственности в применении воспитателем. 
	Общее понятие о дизартрии. Структура нарушения. Характеристика различных форм дизартрии: корковая, подкорковая, псевдобульбарная, бульбарная, мозжечковая.
Клинико-психологическая характеристика детей с дизартрией. Роль воспитателя в организации своевременной помощи детям с дизартрией.
Практическое занятие (1 ч)

Характеристика принципов, системы и приемов коррекции дизартрии, особенностей обучения и воспитания детей с дизартрией. 

Анализ учебно-игрового характера логопедических занятий с детьми, имеющими различные нарушения речи. Использование различных игр (дидактических, подвижных, сюжетно-ролевых, театрализованных), а также потешек, считалок, чистоговорок, загадок с разным целевым назначением.
	Раскрывает общее понятие о дизартрии, о формах и причинах нарушения.

Раскрывает клинико-психологическую характеристику детей с дизартрией.

Характеризует принципы, систему и приёмы коррекции дизартрии, особенности обучения и воспитания детей с дизартрией.

Анализирует логопедические занятия с точки зрения использования методов и приёмов работы, направленных на развитие фонематического слуха, дыхания, и их преемственности в применении воспитателем.

	Тема 2.8. Понятие об алалии, общая характеристика

	Сформировать представление об алалии, её видах, причинах и структуре.

Сформировать умения характеризовать основные направления коррекционно-педагогической работы с детьми при недостатках слово- и фразообразования. 

Сформировать умения анализировать основные требования к проведению коррекционной работы по развитию лексико-грамматической стороны речи.
	Общее понятие об алалии. Формы и причины алалии. Структура нарушения. Развитие связной речи. Психолого-педагогическая характеристика детей с алалией.

Практическое занятие (1 ч)

Характеристика основных направлений коррекционно-педагогической работы с детьми при недостатках слово- и фразообразования. 

Анализ основных требований к проведению коррекционной работы по развитию лексико-грамматической стороны речи. Виды речевых упражнений для развития семантической, слоговой и звуковой стороны речи, связной речи.
	Высказывает общее суждение об алалии, её видах, причинах и структуре.

Характеризует основные направления коррекционно-педагогической работы с детьми при недостатках слово- и фразообразования. 

Анализирует основные требования к проведению коррекционной работы по развитию лексико-грамматической стороны речи.

	Тема 2.9. Характеристика нарушений темпа речи у детей. Тахилалия, брадилалия

	Сформировать знания о темпе речи, его характеристике, причинах возникновения.

Сформировать умения анализировать коррекционную и профилактическую работу при нарушениях темпа речи.
	Общее понятие о темпе речи. Нарушение темпа речи согласно клинико-педагогической классификации: тахилалия (ускорение), брадилалия (замедление). Характеристика нарушений, причины их возникновения.
Практическое занятие (1 ч)

Анализ коррекционной работы при нарушениях темпа речи.

Предупреждение нарушений темпа речи у детей дошкольного возраста.
	Раскрывает общее понятие о темпе речи, его характеристике, причинах возникновения.

Анализирует коррекционную и профилактическую работу при нарушениях темпа речи.

	Тема 2.10. Понятие о заикании, особенности работы воспитателя дошкольного образования в группах для детей с заиканием

	Сформировать представление о заикании как о сложном речевом расстройстве, причинах его возникновения, формах.

Сформировать знания о степени, возникновении и проявлении заикания среди детей.
	Общее понятие о заикании как о сложном речевом расстройстве. Причины возникновения заикания: судороги в дыхательном, голосовом, артикуляционном аппарате в момент речи. Формы заикания: клоническая, тоническая, смешанная (клоно-тоническая, тоно-клоническая).
Отличие заикания от сходных состояний: тахилалии и ее разновидностей (баттаризма, полтерн) и др. 

Степень заикания: лёгкая, средняя, тяжёлая. Возникновение и распространенность заикания среди детей. Проявления заикания: состояние нервной системы, общей, речевой и мелкой моторики, психологические особенности.
	Высказывает общее суждение о заикании как о сложном речевом расстройстве, причинах его возникновения, формах.

Раскрывает степени, возникновение и проявление заикания среди детей.

	Тема 2.11. Методика устранения заикания у детей дошкольного возраста

	Сформировать знания о современном комплексном методе преодоления заикания.

Сформировать умения подбирать игры для комплексной психолого-педагогической работы с заикающимися детьми.

Сформировать умения применять логопедическую ритмику в системе комплексной психолого-педагогической работы по преодолению заикания.
	Современный комплексный метод преодоления заикания: медицинское, психотерапевтическое, логопедическое воздействие, логопедическая ритмика, воздействие окружающих на личность заикающегося ребёнка (педагоги, воспитатели, родители).

Практическое занятие (1 ч)

Подбор игр для логопедических занятий с заикающимися детьми. 

Использование логопедической ритмики в системе комплексной психолого-педагогической работы по преодолению заикания
	Описывает современный комплексный метод преодоления заикания.

Подбирает игры и для комплексной психолого-педагогической работы с заикающимися детьми.

Применяет логопедическую ритмику в системе комплексной психолого-педагогической работы по преодолению заикания.

	Тема 2.12. Нарушения голоса

	Сформировать знания о нарушениях голоса, видах, причинах возникновения.

Сформировать умения характеризовать методы и приёмы коррекционно-педагогического воздействия при различных нарушениях голосовой функции.

Сформировать умения анализировать профилактическую работу с детьми дошкольного возраста при нарушениях голоса.
	Общая характеристика нарушений голоса. Периферические и центральные нарушения. Периферические органические нарушения голоса: дисфония и афония при парезах и параличах гортани, при хронических ларингитах и после удаления опухолей. Периферические функциональные нарушения голоса: фонастения, гипо-и гипертонусные афонии и дисфонии. 

Функциональные нарушения голоса центрального происхождения: психогенная афония как реакция на психотравмирующую ситуацию.
Причины нарушений голоса у детей (органические, функциональные). Влияние нарушений голоса на развитие личности ребенка. 
Практическое занятие (1 ч)

Характеристика методов и приёмов коррекционно-педагогического воздействия при различных нарушениях голосовой функции. 

Анализ профилактической работы с детьми дошкольного возраста при нарушениях голоса.
	Высказывает суждения о нарушениях голоса, видах, причинах возникновения.

Характеризует методы и приёмы коррекционно-педагогического воздействия при различных нарушениях голосовой функции.

Анализирует профилактическую работу с детьми дошкольного возраста при нарушениях голоса.

	Тема 2.13. Понятие об общем недоразвитии речи, особенности работы воспитателя дошкольного образования в группах для детей 

с общим недоразвитием речи

	Сформировать знания об общем недоразвитии речи, его классификации, уровнях ОНР.

Сформировать знания о профилактике общего недоразвития речи у детей.

Сформировать умения обследовать речевое развитие детей, использовать основные направления коррекционной работы в зависимости от уровня речевого развития детей дошкольного возраста.
	Общие подходы к понятию общее недоразвитие речи. Дифференциация понятий общее недоразвитие речи и задержка речевого развития. Психолого-педагогическая характеристика детей с ОНР. 

Классификация общего недоразвития речи: психологический подход, клинический подход, социально-педагогический подход. Периодизация ОНР по степени выраженности речевого нарушения. Речевая характеристика детей с ОНР I, II, III, IV уровней. Профилактика общего недоразвития речи у детей.

Практическое занятие (1 ч)

Обследование и основные направления коррекционно-педагогической работы с детьми с ОНР. 

Анализ основных требований к проведению коррекционной работы по развитию лексико-грамматической стороны речи, виды речевых упражнений для развития слоговой и звуковой стороны речи, связной речи. 
	Раскрывает понятие об общем недоразвитии речи, его классификации, уровнях ОНР.

Раскрывает особенности профилактики общего недоразвития речи у детей.

Обследует речевое развитие детей, использует основные направления коррекционной работы в зависимости от уровня речевого развития детей дошкольного возраста.

	Тема 2.14. Организация обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушениями речи

	Сформировать знания о содержании, видах и формах работы воспитателя детского сада по развитию речи. Сформировать знания о видах, формах взаимодействия воспитателя и логопеда.

Сформировать умения характеризовать формы логопедической работы воспитателя детского сада.

Сформировать умения анализировать основные направления профилактической работы речевых нарушений у детей.
	Содержание обучения и воспитания детей дошкольного возраста в условиях дошкольных учреждений. Виды, формы взаимодействия воспитателя и логопеда.

Практическое занятие (1 ч)

Характеристика форм логопедической работы воспитателя детского сада: обследование речи детей, индивидуальные занятия с детьми, имеющими различные нарушения речи, включение коррекционных задач в общеобразовательные занятия и режимные процессы, работа с родителями, планирование и учёт коррекционных форм работы воспитателя. 

Анализ основных направлений профилактической работы речевых нарушений у детей: первичная, вторичная, третичная. 
	Раскрывает содержание, виды и формы работы воспитателя детского сада по развитию речи. Раскрывает виды, формы взаимодействия воспитателя и логопеда.

Характеризует формы логопедической работы воспитателя детского сада.

Анализирует основные направления профилактической работы речевых нарушений у детей.

	Тема 2.15. Система специальных учреждений для детей с нарушениями речи

	Сформировать представление о логопедической помощи в системе образования. 

Сформировать знания о принципах отбора детей с нарушениями речи.
	Логопедическая помощь в системе образования: специальные дошкольные учреждения и специальные школы-интернаты (школы) для детей с психофизическими нарушениями (глухие, слабослышащие, слепые, слабовидящие, с тяжёлыми речевыми нарушениями, задержкой психического развития, нарушениями опорно-двигательного аппарата, умственной отсталостью), центры коррекционно-развивающего обучения и реабилитации, пункты коррекционно-педагогической помощи, специальные классы при общеобразовательной школе, классы интегрированного обучения, индивидуальное (надомное) обучение и другие учреждения. Принципы отбора детей с нарушениями речи.
	Высказывает общее суждение о логопедической помощи в системе образования.

Раскрывает принципы отбора детей с нарушениями речи.

	Обязательная контрольная работа

	

	Тема 2.16. Понятие о нарушениях письменной речи, особенности работы воспитателя по их предупреждению

	Сформировать понятие о нарушениях письма и чтения, их видах, формах и причинах возникновения.

Сформировать умения использовать приёмы коррекционной работы по устранению нарушений письма и чтения.
	Основные нарушения письма и чтения (дисграфия, дислексия). Виды, формы, причины и характеристики нарушения письма и чтения. Приёмы выявления нарушений письма и чтения.

Практическое занятие (1 ч)

Характеристика основных направлений коррекционной работы по устранению нарушений письма и чтения: развитие фонематического восприятия, работа над звукопроизношением, развитие навыков звукового анализа и синтеза, обогащение словарного запаса, развитие грамматических навыков, связной речи.
	Раскрывает понятие о нарушениях письма и чтения, их видах, формах и причинах возникновения.  

Использует приёмы коррекционной работы по устранению нарушений письма и чтения.


ПРИМЕРНЫЕ КРИТЕРИИ ОЦЕНКИ РЕЗУЛЬТАТОВ

УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ

	Отметка

в баллах
	Показатели оценки

	1

(один)


	Узнавание отдельных объектов изучения программного учебного материала, предъявленных в готовом виде (основных понятий, определений, классификаций и т. д.)  

	2

(два)
	Различение объектов изучения программного учебного материала, предъявленных в готовом виде (основных понятий, определений, классификаций и т. д.), осуществление соответствующих практических действий (составление общего плана исследования, проведение фрагментов развивающих игр и упражнений и т. д.) 

	3

(три)
	Воспроизведение части программного учебного материала по памяти (фрагментарный пересказ и перечисление методов логопедии по выявлению и устранению нарушений речи, симптоматики нарушений речи у детей дошкольного возраста, виды речевых нарушений и т.д.); осуществление умственных и практических действий по образцу (составление общего плана исследования, проведение фрагментов развивающих игр и упражнений и т. д.)

	4

(четыре)
	Воспроизведение большей части программного учебного материала (описание с элементами объяснения методов логопедии по выявлению устранению нарушений речи, особенностей речевых нарушений у детей дошкольного возраста, структуры речевых нарушений); применение знаний в знакомой ситуации по образцу (составление общего плана исследования, подбор методов исследования, подбор развивающих игр и упражнений и т. д.); наличие единичных существенных ошибок

	5

(пять)
	Осознанное воспроизведение большей части программного учебного материала (описание с объяснением общих принципов и методов обследования речи детей, закономерностей специального обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением речевого развития, особенностей речевых нарушений); применение знаний в знакомой ситуации по образцу (подбор методов для диагностики речевых нарушений у детей дошкольного возраста, изучения детского коллектива, подбор развивающих игр и упражнений и т. д.); наличие несущественных ошибок

	6

(шесть)
	Полное знание и осознанное воспроизведение всего программного учебного материала; владение программным учебным материалом в знакомой ситуации (описание и объяснение методов логопедии по выявлению и устранению нарушений речи, психологической характеристики дошкольного возраста, клинико-педагогического и психолого-педагогического подходов к классификации речевых нарушений, причин речевых нарушений, основных этапов коррекционно-педагогической работы по преодолению у детей дошкольного возраста речевых нарушений, особенностей методов и приёмов коррекционно-педагогического воздействия при различных нарушениях слуха, голосовой функции, письма и чтения); выполнение заданий по  образцу,  на  основе  предписаний (подбор методов для диагностики речевых нарушений у детей дошкольного возраста, изучения детского коллектива, подбор развивающих игр и упражнений и т. д.); наличие несущественных ошибок

	7

(семь)
	Полное, прочное знание и осознанное воспроизведение программного учебного материала; владение программным учебным материалом в знакомой ситуации (развернутое описание и объяснение методов логопедии по выявлению и устранению нарушений речи, психологической характеристики дошкольного возраста, клинико-педагогического и психолого-педагогического подходов к классификации речевых нарушений, причин речевых нарушений, основных этапов коррекционно-педагогической работы по преодолению у детей дошкольного возраста речевых нарушений, особенностей методов и приёмов коррекционно-педагогического воздействия при различных нарушениях слуха, голосовой функции, письма и чтения; выявление и обоснование закономерностей специального обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением речевого развития; формулирование выводов о степени проявлений нарушений речи и т.д.); недостаточно самостоятельное выполнение заданий проблемного характера и т. д.); наличие единичных несущественных ошибок

	8 (восемь)
	Полное, прочное, глубокое знание и воспроизведение программного учебного материала (развернутое описание и объяснение методов логопедии по выявлению и устранению нарушений речи, психологической характеристики дошкольного возраста, клинико-педагогического и психолого-педагогического подходов к классификации речевых нарушений, причин речевых нарушений, основных этапов коррекционно-педагогической работы по преодолению у детей дошкольного возраста речевых дефектов, особенностей методов и приёмов коррекционно-педагогического воздействия при различных нарушениях слуха, голосовой функции, письма и чтения; выявление и обоснование закономерностей специального обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением речевого развития; формулирование выводов о степени проявлений нарушений речи и т.д.); недостаточно самостоятельное выполнение заданий проблемного характера и т. д.); наличие единичных несущественных ошибок

	9

(девять)
	Полное, прочное, глубокое, системное знание программного учебного материала; оперирование    программным учебным  материалом  в частично измененной ситуации, раскрытие сущности речевых нарушений,  обоснование  выбора  методов  исследования и коррекции, развивающих игр и упражнений для проведения коррекционно-развивающей  работы  с  детьми  дошкольного  возраста с нарушением речевого развития,  применение учебного материала при выдвижении предположений и гипотез, поиск новых способов и рациональных путей решения учебных задач, наличие действий и операций творческого характера для выполнения заданий и т.д.

	10

(десять)
	Свободное оперирование программным учебным материалом; применение знаний и умений в незнакомой ситуации (самостоятельное описание, объяснение  наблюдаемых  психолого-педагогических  явлений,  педагогических  ситуаций  и  задач;  умение  иллюстрировать ответ примерами, поиск решения нестандартных ситуаций в образовательном процессе; демонстрация навыков самодиагностики, приемов  самопрезентации,  выполнение  творческих  работ  и  заданий  исследовательского характера и т. д.)


ПРИМЕРНЫЙ ПЕРЕЧЕНЬ ОСНАЩЕНИЯ КАБИНЕТА

	Наименование
	Количество

	Технические средства обучения

	Технические устройства

DVD-проектор

Компьютер

Мультимедийный проектор

Телевизор

Дидактическое обеспечение

Кроссворды по логопедии

Фотографии детей в разных видах деятельности

Картинки для проведения логопедической работы

Зеркало для проведения логопедической работы

Развивающие игры и упражнения для проведения логопедической работы
	1

1

1

коллекция

альбом

коллекция

15

коллекция



	Электронные средства обучения

	Аудио- и видеозаписи логопедической деятельности


	коллекция

	Средства обучения для проведения практических занятий

	Карточки для индивидуального и программированного опроса

Наглядно-иллюстративный материал по темам   

Опорные схемы по темам
	15 комплектов

15 комплектов

15 комплектов



	Средства защиты

	Аптечка медицинская  

Огнетушитель
	1

1

	Оборудование помещения

	Доска классная  

Стеллаж  

Стенд информационный  

Стол аудиторный  

Стол для преподавателя  

Стул  

Экран проекционный  
	1

1

1

15

1

30

1
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ГЛОССАРИЙ

Автоматизация (звука) – этап при коррекции неправильного звукопроизношения, следующий после постановки нового звука; направлен на формирование правильного произношения звука в связной речи; заключается в постепенном, последовательном введении поставленного звука в слоги, слова, предложения и в самостоятельную речь.

Автоматизированные речевые ряды –речевые действия, реализуемые без непосредственного участия сознания.

Агнозия – нарушение различных видов восприятия, возникающее при определенных поражениях мозга. Различают зрительные, тактильные, слуховые агнозии.

Аграмматизм –нарушение понимания и употребления грамматических средств языка.

Адаптация –приспособление организма к условиям существования.

Алалия –отсутствие или недоразвитие речи у детей при нормальном слухе и первично сохранном интеллекте.

Алексия –невозможность процесса чтения.

Амнезия – нарушение памяти, при котором невозможно воспроизведение образовавшихся в прошлом представлении и понятий.

Анамнез – совокупность сведений (об условиях жизни человека, о предшествовавших болезни событиях и др.), получаемых в ходе обследования от самого обследуемого и (или) знающих его лиц; используется для установления диагноза, прогноза заболевания и выбора коррекционных мероприятий.

Апраксия – нарушение произвольных целенаправленных движений и действий, не являющихся следствием параличей и порезов, а относящихся к расстройствам высшего уровня организации двигательных актов.

Артикуляция – деятельность речевых органов, связанных с произнесением звуков речи и различных их компонентов, составляющих слоги, слова.

Артикуляционный аппарат – совокупность органов, обеспечивающих образование звуков речи (артикуляцию), включает голосовой аппарат, мышцы глотки, гортани, языка, мягкого нёба, губ, щек и нижней челюсти, зубы и др.

Асфиксия –удушье плода и новорожденного – прекращение дыхания при продолжающейся сердечной деятельности вследствие понижения или утраты возбудимости дыхательного центра.

Афазия – полная или частичная утрата речи, обусловленная локальными поражениями головного мозга.

Основные формы афазии:

· акустико-гностическая (сенсорная) – нарушение фонематического восприятия;

· акустико-мнестическая – нарушение слухоречевой памяти;

· семантическая – нарушение понимания логико-грамматических конструкций;

· афферентная моторная – кинестетическая и артикуляторная апраксия;

· эфферентная моторная – нарушение кинетической основы серий речевых движений;

· динамическая – нарушения последовательной организации высказывания, планирования высказывания.

Афферентный  кинестетический праксис – это способность воспроизводить изолированные звуки речи, их артикуляционные уклады (позы), которые часто называют также речевыми кинестезиями или артикулемами.

Афония –отсутствие звучности голоса при сохранности шепотной речи; непосредственная причина афонии – не смыкание голосовых складок, вследствие чего при фонации происходит утечка воздуха. Афония возникаем в результате органических или функциональных нарушений в гортани, при расстройстве нервной регуляции речевой деятельности.

Брадилалия –патологически замедленный темп речи.

Брока Центр –участок коры головного мозга, расположенный в задней трети нижней лобной извилины левого полушария (у правшей), обеспечивающий моторную организацию речи (ответственный за экспрессивную речь).

Вернике Центр –область коры головного мозга в заднем отделе верхней височной извилины доминантного полушария, обеспечивающий понимание речи (ответственный за импрессивную речь).

Гаммацизм – недостаток произношения звуков [Г], [Гь].

Гемиплегия – паралич мышц одной половины тела.

Гипоксия – кислородное голодание организма. 

Дизартрия - нарушение произносительной стороны речи, обусловленное недостаточностью иннервации речевого аппарата.

Дислалия - нарушение звукопроизношения при нормальном слухе и сохранной иннервации речевого аппарата.

Дислексия – частичное специфическое нарушение процесса чтения, обусловленное несформированностью (нарушением) высших психических функций и проявляющиеся в повторяющихся ошибках стойкого характера.

Дисграфия – частичное специфическое нарушение процесса письма, обусловленное несформированностью (нарушением) высших психических функций и проявляющиеся в повторяющихся ошибках стойкого характера.

Задержка речевого развития (ЗРР) – отставание речевого развития от возрастной нормы речевого развития в возрасте до 3 лет. С 3 лет и старше несформированность всех компонентов речи квалифицируется как ОНР (общее недоразвитие речи).

Заикание – нарушение темпо-ритмической организации речи, обусловленное судорожным состоянием мышц речевого аппарата.

Звукоподражания –условное воспроизведение звуков природы и звучаний, сопровождающих некоторые процессы (смех, свист, шум и т.д.), а также криков животных.

Импрессивная речь –восприятие, понимание речи.

Иннервация –обеспечение органов и тканей нервами и, следовательно, связью с центральной нервной системой.

Каппацизм –недостаток произношения звуков [К], [Кь].

Кинестетические ощущения –ощущения положения и движения органов.

Компенсация –сложный, многоаспектный процесс перестройки психических функций при нарушении или утрате каких-либо функций организма.

Контаминация –ошибочное воспроизведение слов, заключающиеся в объединении в одно слово слогов, относящимся к различным словам.

Ламбдацизм –неправильное произношение звуков [Л], [Ль].

Логопедия –наука о нарушениях речи, о методах их предупреждения, выявления и устранения средствами специального обучения и воспитания.

Логопедический массаж - одна из логопедических техник, способствующая нормализации произносительной стороны речи и эмоционального состояния лиц, страдающих речевыми нарушениями. Логопедический массаж входит в комплексную медико-педагогическую систему реабилитации детей, подростков и взрослых, страдающих речевыми нарушениями.

Логоритмика – это система двигательных упражнений, в которых различные движения сочетаются с произнесением специального речевого материала. Логоритмика — форма активной терапии, преодоление речевого и сопутствующих нарушений путем развития и коррекции неречевых и речевых психических функций.

Локализация функций – согласно теории системной динамической локализации высших психических функций мозг рассматривается как субстрат, состоящий из дифференцированных по своим функциям отделов, работающих как единое целое. Локальный – местный, ограниченный определенной областью, участком.

Нарушение голоса – отсутствие или расстройство фонации вследствие патологических изменений  голосообразующего аппарата.

Нарушения речи – отклонения в речи говорящего от языковой нормы, принятой в данной языковой среде, проявляющиеся в парциальных (частичных) нарушениях (звукопроизношения, голоса, темпа и ритма и т.д.) и обусловленные расстройствами нормального функционирования психофизиологических механизмов речевой деятельности.

Общее недоразвитие речи (ОНР) – различные сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся к ее звуковой и смысловой стороне, при нормальном слухе и интеллекте.

Отраженная речь – повторенная за кем-либо речь.

Пальчиковые игры – общепринятое название занятий на развитие мелкой моторики у детей. Пальчиковые игры развивают мелкую моторику, а её развитие стимулирует развитие некоторых зон головного мозга, в частности речевых центров.

Пренатальный период –относящийся к периоду перед рождением.

Распад речи –утрата имевшихся речевых навыков и коммуникативных умений вследствие локальных поражений мозга.

Рефлекс– в физиологии – опосредованная нервной системой закономерная ответная реакция организма на раздражитель.

Ринолалия – нарушение тембра голоса и звукопроизношения, образующееся в результате излишнего или недостаточного в процессе речи резонирования в носовой полости. 

Ротацизм –расстройство произношения звуков [Р], [Рь].

Сенсорный –чувствительный, чувствующий, относящийся к ощущениям.

Сигматизм –расстройство произношения свистящих ([С], [Сь], [З], [Зь], [Ц]) и шипящих ([Ш], [Ж], [Ч], [Щ]) звуков.

Синдром –закономерное сочетание признаков (симптомов), имеющих общий патогенез и характеризующих определенное болезненное состояние.

Соматический –термин, применяемый для обозначения разного рода явлений в организме, связанных с телом, в противоположность психике.

Сопряженная речь –совместное одновременное повторение двумя или более лицами произнесенных кем-либо слов или фраз.

Судороги –непроизвольные сокращения мышц, возникающие при эпилепсии, травмах головного мозга, спазмофилии и др. заболеваниях. 

Тахилалия –нарушение речи, выражающееся в чрезмерной быстроте ее темпа (20-30 звуков в секунду), родственное по своей природе баттаризму. 

Фонетико-фонематическое недоразвитие –нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.

Фонематический слух – тонкий систематизированный слух, обладающий способностью осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова.

Экспрессивная речь –активное устное и письменное высказывание.

Этиология –причина возникновения болезни или патологического состояния.

Эфферентный кинетический праксис – это способность произносить серии звуков речи. Эфферентный артикуляционный праксис принципиально отличается от афферентного тем, что требует способности совершать переключения с одной артикуляционной позы на другую. 

Эхолалия – непроизвольное повторение слышимых звуков, слов или фраз.

ТЕОРЕТИЧЕСКИЙ РАЗДЕЛ:

1. Перечень учебников, учебных пособий, рекомендуемых для изучения по учебному предмету;

2. Перечень электронных средств обучения;

3. Содержание лекционного, теоретического курса.

Перечень учебников, учебных пособий, справочной литературы, рекомендуемых для изучения по учебному предмету

1. Архипова, Е.Ф. Логопедическая работа с детьми раннего возраста: учеб. пособие / Е.Ф. Архипова. – М.: АСТ: Астрель, 2006. 

2. Бабина, Г.В. Структурно-слоговая организация речи дошкольников: онтогенез и дизонтогенез: монография / Г.В. Бабина, Н.Ю. Шарипова. – М.: МПГУ; Издательство «Прометей», 2013.  [Электронный ресурс].

3. Белякова, Л.И. Логопедия: заикание / Л.И. Белякова, Е.А. Дьякова. – М.: Академия, 2003.
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5. Визель, Т.Г. Как вернуть речь / Т.Г. Визель. – М.: Изд-во ЭКСМО-Пресс, 2001. 

6. Волкова, Г.А. Логопедическая ритмика / Г.А. Волкова. – М.: Просвещение, 1985.

7. Волкова, Л.С. Хрестоматия по логопедии (извлечения и тексты): в 2 т.: учеб. пособие для пед. учеб. заведений/ под ред.: Л.С. Волковой, В.И. Селиверстова. – М.: ВЛАДОС, 1997.–Т. 2.

8. Волосовец, Т.В. Основы логопедии с практикумом по звукопроизношению: учеб. пособие для студентов учреждений сред. проф. образ., обуч. по спец. 0318 «Спец. дошк. образование» / Т.В. Волосовец [и др.]; под ред. Т.В. Волосовец. – М.: Академия, 2000. 

9. Выготская, И.Г., Пеллингер, Е.Л., Успенская, Л.П. Устранения заикания у дошкольников в игре. – М., 1984.

10. Голубева, Г.Г. Коррекция нарушений фонетической стороны речи у дошкольников / Г.Г. Голубева. – СПб.: Союз, РГПУ им. А.И. Герцена, 2000. 

11. Грибова, О.Е. Технология организации логопедического обследования: метод. пособие / О.Е. Грибова. М.: Айрис-пресс, 2005.

12. Дроздова, Н.В. Коррекция нарушений устной и письменной речи / Н.В. Дроздова [и др.] – Минск: БГПУ, 2005.  

13. Дьякова, Е.А. Логопедический массаж / Е.А. Дьякова. –М.: Академия, 2003. 

14. Жукова, Н.С. Логопедия. Основы теории и практики. - М: Эксмо, 2014.

15. Жукова, Н.С. Логопедия. Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников / Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б. Филичева. –Екатеринбург: III тур, 2003. – 318 с.

16. Заикание: хрестоматия / сост. Л.И. Белякова, Е.А. Дьякова. – М.: Академия, 2003. 

17. Зайцев, И.С. Афазия / И.С. Зайцев. – Минск, 2007.

18. Зайцев, И.С. Нарушения произносительной стороны речи и их коррекция / И.С. Зайцев, Л.А. Зайцева, С.Ф. Левяш, И.Н. Ясова. – Минск, 2005.
19. Зайцева, Л.А. Организация и содержание логопедических занятий в учреждениях образования / Л.А. Зайцева. – Мозырь: ООО ИД «Белый ветер», 2004.
20. Корнев, А.Н. Нарушения чтения и письма у детей / А.Н. Корнев. – СПб.: Изд. дом «МиМ», 1997. –286 с. 

21. Лалаева, Р.И. Коррекция общего недоразвития речи у дошкольников (формирование лексики и грамматического строя) / Р.И. Лалаева, Н.В. Серебрякова. – СПб.: Союз, 1999.

22. Лалаева, Р.И. Нарушения речи и их коррекция у детей с задержкой психического развития / Р.И. Лалаева, Н.В. Серебрякова, С.В. Зорина. – М.: Владос, 2003. 

23. Левина, Р. Е. Основы теории и практики логопедии: [учебное пособие]/ ред. Р. Е. Левина. – Репр. воспр. изд. 1967 г. – М.: Альянс, 2013. 

24. Логопедическая диагностика и коррекция нарушений речи у детей: сб. метод. рек. – СПб., М.: САГА: ФОРУМ, 2006.

25. Логопедия / под ред. Л.С. Волковой, СН. Шаховской. –М.: ВЛАДОС, 2003.

26. Логопедия: методические традиции и новаторство / под ред. С.Н. Шаховской, Т.В. Волосовец. – М.:Изд-во Моск. психол.-социального ин-та; Воронеж: Изд-во НПО «МО-ДЭК», 2003.

27. Лопухина, И.С. Логопедия. 1550 занимательных упражнений для развития речи. – М., 1995.

28. Орлова, О.С. Нарушения голоса у детей / О.С. Орлова. –М.: АСТ: Астрель: Транзит-книга, 2005.  

29. Пожиленко, Е.А. Волшебный мир звуков и слов (пособие для логопедов) / Е.А. Пожиленко. – М.: ВЛАДОС, 2001.  

30. Правдина, О.В. Логопедия / О.В. Правдина. – М.: Просвещение, 1973.  

31. Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников / под общ. ред. Т.В. Волосовец. – М.: В. Секачов, 2007. 

32. Пятница, Т.В. Логопедия в таблицах, схемах, цифрах. - Ростов н/д: Феникс, 2015.

33. Селиверстов, В.И. Заикание у детей. Психокоррекционные дидактические основы логопедических занятий / В.И. Селиверстов. – М: ВЛАДОС, 1994. 

34. Селиверстов, В.И. Практикум по детской логопедии: учеб. пособие/ под ред. В.И. Селиверства. –2-е изд. – М.: ВЛАДОС,1997. 

35. Соломатина, Г.А. Устранение открытой ринолалии у детей: методы обследования и коррекции / Г.А. Соломатина, В.М. Водолацкий. – М.: ТЦ Сфера, 2005. 

36. Филичева, Т.Б. Туманова, Т.Б. Дети с фонетико-фонематическим недоразвитием. Воспитание и обучение. – М., 1999.

37. Хрестоматия по логопедии (извлечения и тексты): учеб. пособие для студентов высших и средних спец. пед. учебных заведений: в2 т. Т.1. / под ред. Л.С. Волковой, В.И. Селивѐрстова. – М.: ВЛАДОС,1997. 
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Перечень электронных средств обучения

1. Презентация «Физиологические несовершенства звукопроизношения у детей дошкольного возраста».

2. Презентация «Общая характеристика дислалии».

3. Презентация «Особенности сигматизма».

4. «Специфические игры и упражнения по развитию фонематического слуха и артикуляционной моторики».

5. Презентация «Дефекты нёбных звуков».

6. Презентация «Особенности ринолалии».

7. Презентация «Характеристика дизартрии».

8. Видео «Коррекционно-педагогическая работа с детьми-дизартриками».

9. Презентация «Особенности алалии и афазии».

10. Видео «Логопедическая ритмика в работе с заикающимися детьми».

11. Презентация «Организация логопедической помощи детям дошкольного возраста.

РАЗДЕЛ 1. Теоретические и методологические основы логопедии.

Тема учебного занятия: Логопедия как наука.
Цель: сформировать представление о логопедии как науке о нарушениях речи, познакомить с задачами логопедии, помочь установить связь логопедии с другими науками, сформировать представление о методах логопедии по выявлению и устранению дефектов речи у детей дошкольного возраста; развивать мышление у учащихся, посредством обобщения и систематизации материала; воспитывать у учащихся желание участвовать в диалоге с преподавателем; способствовать формированию профессиональной направленности учащихся.

Тип учебного занятия: комбинированное

Основная литература:

1. Филичева, Т.Б. Основы логопедии. - М.: Просвещение, 1989. – С. 4 – 10.

2. Пятница, Т.В. Логопедия в таблицах, схемах, цифрах.
- Ростов н/д: Феникс, 2015.

3. Волкова, Л.С. Логопедия. - М.: Владос, 1999. – С.5 – 10.

Ход учебного занятия:

1.Организационный момент.

Приветствие учащихся. Проверка присутствующих на учебном занятии.

2. Постановка темы и определение основных задач занятия, сообщение плана нового материала.

Сегодня мы с вами познакомимся с новой наукой «логопедия». Сегодня мы рассмотрим вопрос «Логопедия как наука». Запишите, пожалуйста, данную тему себе в конспект. 

Сегодня на уроке будем рассматривать следующие вопросы:

План: 

1. Логопедия как наука.

2. Связь логопедии с другими науками.

3. Основные принципы логопедии.

4. Методы логопедии.

3. Изложение нового материала.

Теоретический материал

1. Логопедия как наука.
Термин «логопедия» происходит от греческих корней: ло​гос (слово), пайдео (воспитываю, обучаю) — и в переводе озна​чает «воспитание правильной речи».
Логопедия — это наука о нарушениях речи, о методах их предупреждения, выявления и устранения средствами специ​ального обучения и воспитания. 

Логопедия изучает причины, механизмы, симптоматику, течение, структуру нарушений ре​чевой деятельности, систему коррекционного воздействия.

Предметом логопедии как науки являются нарушения речи и процесс обучения и воспитания лиц с расстройством речевой деятельности. 

Объект изучения — человек (индиви​дуум), страдающий нарушением речи.

Лица с речевыми нарушениями называются логопатами. 

Логопед – коррекционный (специальный) педагог, занимающийся устранением недостатков речи у детей и взрослых.

Основной целью логопедия является разработка научно обоснованной системы обучения, воспитания и перевоспита​ния лиц с нарушениями речи, а также предупреждения рече​вых расстройств.

Исходя из определения логопедии как науки, можно выде​лить следующие ее задачи:
1. Изучение онтогенеза речевой деятельности при различ​ных формах речевых нарушений.

2. Определение распространенности, симптоматики и сте​пени проявлений нарушений речи.

3. Выяснение этиологии, механизмов, структуры и симпто​матики речевых нарушений.

4. Систематизация речевых расстройств.

5. Разработка принципов, дифференцированных методов и средств устранения речевых нарушений.

6. Совершенствование методов профилактики речевых рас​стройств.

Существуют два аспекта логопедии: теоретический аспект – изучение речевых расстройств и разработка методов коррекции и профилактики; практический аспект – профилактика, выявление и устранение речевых нарушений

2. Связь логопедии с другими науками.

Структуру современной логопедии составляют:

– дошкольная логопедия

– школьная логопедия

– логопедия подростков и взрослых

Внутрисистемные связи:
-Педагогические дисциплины

Межсистемные связи:
-Психологические дисциплины

-Медико-биологические дисциплины

-Лингвистические дисциплины

Педагогические дисциплины
§ Общая педагогика
Логопедическое воздействие – педагогический процесс, содержание, формы методы которого определяются общедидактическими принципами.

§ Отрасли коррекционной (специальной) педагогики: олигофренопедагогика, сурдопедагогика, тифлопедагогика, логопедагогика (система специального обучения и воспитания детей с нарушенной речью, объектом изучения которой являются закономерности, принципы, методы и организационные формы и средства обучения и воспитания детей с ТНР).

§ Логоритмика (методика преодоления речевых нарушений путем развития у логопатов двигательной сферы в сочетании со словом и музыкой.

§ Методика обучения языку
Психологические дисциплины
§ Общая психология
§ Возрастная психология
§ Социальная психология
§ Педагогическая психология
§ Психодиагностика
§ Нейропсихология
§ Патопсихология
§ Специальная психология
§ Логопсихология
Науки медико-биологического цикла
§ Общая анатомия
§ Физиология
§ Нейрофизиология
3. Основные принципы логопедии.

Принцип (от лат. principium - начало, основа) - основное, исход​ное положение какой-либо теории, учения, науки; внутренние убеж​дения человека. 

1. Принцип системности опирается на представление о речи как о сложной функциональной системе, структурные компоненты которой находятся в тесном взаимодействии. В связи с этим изучение речи, процесса ее развития и коррекции нарушений предполагает воздействие на все компоненты, на все стороны речевой функциональной системы.

Для логопедического заключения, для дифференциальной диагностики сходных форм речевых нарушений необходим корреляционный анализ речевых и неречевых симптомов, данных медицинского, психологического, логопедического обследования, соотнесение уровней развития познавательной деятельности и речи, состояния речи и особенностей сенсомоторного развития ребенка.

2. Принцип комплексности. Речевые нарушения во многих случаях включаются в синдром нервных и нервно-психических заболеваний (например, дизартрия, алалия, заикание и др.). Устранение речевых нарушений в этих случаях должно носить комплексный, медико-психолого-педагогический характер.
3. Принцип развития предполагает выделение в процессе логопедической работы тех задач, трудностей, этапов, которые находятся в зоне ближайшего развития ребенка.

4. Рассмотрение нарушений речи во взаимосвязи с другими сторонами психического развития ребенка. В процессе изучения нарушений речи и их коррекции важно учитывать общие и специфические закономерности развития аномальных детей.

5. Деятельностный подход. Исследование детей с нарушениями речи, а также организация логопедической работы с ними осуществляются с учетом ведущей деятельности ребенка (предметно-практической, игровой, учебной).

6. Онтогенетический принцип. Разработка методики коррекционно-логопедического воздействия ведется с учетом последовательности появления форм и функций речи, а также видов деятельности ребенка в онтогенезе.

7. Этиопатогенетический принцип, т.е. принцип учета этиологии и механизмов.

8. Принцип учета симптоматики нарушения и структуры речевого дефекта.
9. Принцип обходного пути, т. е. формирования новой функциональной системы в обход пострадавшего звена.
10. Общедидактические принципы: наглядность, доступность, сознательность, индивидуальный подход и др.

4. Методы логопедии.

Методы логопедии как науки можно условно разделить на несколько групп.

Первая группа — ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ МЕТОДЫ: сравнительный, лонгитюдный (изучение в динамике), комплексный.

Вторую группу составляют ЭМПИРИЧЕСКИЕ МЕТОДЫ: обсервационные (наблюдение), экспериментальные (лабораторный, естественный, формирующий или психолого-педагогический эксперимент), психодиагностические (тесты, стандартизированные и прожективные, анкеты, беседы, интервью), праксиметрические примеры анализа деятельности, в том числе и речевой деятельности, биографические (сбор и анализ анамнестических данных).

К третьей группе – МЕТОДЫ ОБРАБОТКИ ДАННЫХ: относятся количественный (математико-статистический) и качественный анализ полученных данных, используется машинная обработка данных с применением ЭВМ.

Четвертая группа — ИНТЕРПРЕТАЦИОННЫЕ МЕТОДЫ, способы теоретического исследования связей между изучаемыми явлениями (связь между частями и целым, между отдельными параметрами и явлением в целом, между функциями и личностью и др.).

Широко используются технические средства, обеспечивающие объективность исследования: интонографы, спектографы, назометры, видеоречь, фонографы, спирометры и другая аппаратура, а также рентгенокинофотография, глоттография, кинематография, электроммиография, позволяющие изучать в динамике целостную речевую деятельность и ее отдельные компоненты.

Значение логопедии: Нарушения речи отрицательно влияют на все психическое развитие ребенка, на формирование личности ребенка, вызывают психические наслоения, специфические особенности эмоционально-волевой сферы, способствуют развитию отрицательных качеств характера (застенчивости, нерешительности, замкнутости, негативизма, чувства неполноценности) - все это отрицательно сказывается на овладении грамотой, на успеваемости в целом, на выборе профессии. Значение логопедии заключается в том, чтобы помочь ребенку преодолеть речевые нарушения, тем самым обеспечить полноценное, всестороннее его развитие. 

4. Первичное закрепление знаний
- Дайте определение понятию логопедия.

- Назовите цель и задачи логопедии.

- Назовите предмет и объект логопедии.

- С какими науками связана логопедия?

- Перечислите принципы логопедии.

- Назовите методы логопедии.

5. Подведение итогов учебного занятия. 

Даю анализ успешности овладения знаниями и способами деятельности. Провожу общую характеристику работы группы, показываю успешность овладения содержанием урока, раскрываю недостатки и показываю пути их преодоления.

6. Информация о домашнем задании 

1. Филичева, Т.Б. Основы логопедии. - М.: Просвещение, 1989. – С. 4 – 9.

2. Определить значение логопедии.

ПРАКТИЧЕСКИЙ РАЗДЕЛ:

1. Материалы для проведения практических занятий.

Практическое занятие

по предмету «Основы логопедии»

Специальность: _Дошкольное образование__
Тема: Классификация нарушений речи.
Задания для учащихся:

Задание. Записать теоретический материал в таблице.
В настоящее время в логопедии используются две классификации речевых нарушений: клинико-педагогическая и психолого-педагогическая. Эти классификации не противоречат друг другу, а дополняют, рассматривая одни и те же проблемы с разных точек зрения.

Клинико-педагогическая классификация нарушений речи опирается на традиционное для логопедии содружество с медициной, она ориентирована на коррекцию дефекта речи, поэтому основывается на подходе от общего к частному. 

Основные виды нарушений речи, рассматриваемые в данной классификации подразделяются на две группы. 

Нарушения устной речи. 

I. Расстройства фонационного оформления высказывания.  
Дислалия — нарушение звукопроизношения при нормальном слухе и сохранной иннервации речевого аппарата.

В зависимости от сохранности анатомического строения речевого аппарата выделяют два вида дислалии:

• функциональную;

• механическую. 

Функциональные дислалии возникают в детском возрасте в процессе усвоения системы произношения, механические — в любом возрасте вследствие повреждения периферического речевого аппарата. В ряде случаев встречаются комбинированные функциональные и механические дефекты. 

Причины функциональной дислалии: 

-общая физическая ослабленность, обусловленная частыми соматическими заболеваниями, протекающими в период наиболее интенсивного формирования речевой функции;

-недостаточная степень развития фонематического слуха;

-неблагоприятные речевые условия, в которых воспитывается ребёнок;

-двуязычие в семье. 

Причины механической дислалии:

-недостатки строения челюстно-зубной системы (дефекты в строении зубного ряда, дефекты в строении челюстей, укороченная или слишком массивная уздечка языка);

- патологические изменения величины и формы языка;

- неправильное строение твёрдого и мягкого нёба;

-атипичное строение губ. 

Нарушения звукопроизношения в речи ребёнка при дислалии могут проявляться:

-отсутствие звука: ампа (лампа), акета (ракета);

-звук произносится искажённо, т.е. заменяется звуком, отсутствующим в фонетической системе русского языка: например, вместо р произносится «горловой»; вместо с — межзубный с; -звук заменяется звуком, более простым по артикуляции (л → у). 

Дисфония (афония) — отсутствие или расстройство фонации вследствие патологических изменений голосового аппарата. 

Проявляется либо в отсутствии фонации (афония), либо в нарушении силы, высоты и тембра голоса (дисфония), может быть обусловлена органическими или функциональными расстройствами голосообразующего механизма центральной или периферической локализации и возникать на любом этапе развития ребенка. Бывает изолированной или входит в состав ряда других нарушений речи. 

Брадилалия — патологически замедленный темп речи. 

Проявляется в замедленной реализации артикуляторной речевой программы, является центрально обусловленной, может быть органической или функциональной. При замедленном темпе речь оказывается тягуче растянутой, вялой и монотонной.

Тахилалия — патологически ускоренный темп речи. 

Проявляется в ускоренной реализации артикуляторной речевой программы, является центрально обусловленной, может быть органической или функциональной. При ускоренном темпе речь патологически тороплива, стремительна, напориста. 

Брадилалия и тахилалия объединяются под общим названием — нарушение темпа речи. Следствием нарушенного темпа речи является нарушение плавности речевого процесса, ритма и мелодико-интонационной выразительности.

Заикание — нарушение темпо-ритмической организации речи, обусловленное судорожным состоянием мышц речевого аппарата. Является центрально обусловленным, имеет органическую или функциональную природу, возникает чаще всего в ходе речевого развития ребенка. 

Симптоматика заикания характеризуется физиологическими и психологическими симптомами. 

Физиологические симптомы:

-судороги, которые классифицируются по форме и локализации;

- нарушение мелодико-интонационной стороны речи;

-наличие непроизвольных движений тела, лица;

- нарушение речевой и общей моторики. 

Психологические симптомы:

-наличием логофобий (страх речи в определённых ситуациях, страх произнесения отдельных слов, звуков);

-наличием защитных приёмов (уловок) — речевых (произнесение отдельных звуков, междометий, слов, словосочетаний) и моторных, изменения стиля речи;

-различной степенью фиксированности на заикании (нулевой, умеренной, выраженной). 

Выделяют различные степени выраженности заикания: лёгкую (заикание проявляется только в возбуждённом состоянии, при стремлении быстро выговориться), среднюю (в спокойном состоянии, в привычной обстановке заикание не проявляется, в эмоционально-возбуждённом состоянии проявляется сильное заикание), тяжёлую (заикание проявляется постоянно). 

Ринолалия — нарушение тембра голоса и звукопроизношения, обусловленное анатомо-физиологическими дефектами речевого аппарата. 

Ринолалия проявляется в патологическом изменении тембра голоса, который оказывается избыточно назализованным вследствие того, что голосовыдыхательная струя проходит при произнесении всех звуков речи в полость носа и в ней получает резонанс. Речь при ринолалии невнятна монотонна. 

Ринолалия закрытая — расстройство звукопроизношения, которое выражается в изменении тембра голоса; причиной является органические изменения в носовой или носоглоточной области или функциональные расстройства носоглоточного затвора.

Ринолалия открытая — патологическое изменение тембра голоса и искаженное произношение звуков речи, возникающее, когда мягкое нёбо при произнесении звуков речи сильно отстает от задней стенки глотки.

Ринолалия смешанная.

Дизартрия — нарушение произносительной стороны речи, обусловленное недостаточностью иннервации речевого аппарата.

Ведущим дефектом при дизартрии является нарушение звукопроизносительной и просодической стороны речи, связанное с органическим поражением центральной и периферической нервной систем.

Нарушения звукопроизношения при дизартрии проявляются в разной степени и зависят от характера и тяжести поражения нервной системы. В легких случаях имеются отдельные искажения звуков, «смазанная речь», в более тяжелых, наблюдаются искажения, замены и пропуски звуков, страдает темп, выразительность, модуляция, в целом произношение становится невнятным. При тяжелых поражениях центральной нервной системы речь становится невозможной из-за полного паралича речедвигательных мышц. Такие нарушения называются анартрией. По локализации поражения двигательного аппарата речи различают следующие формы дизартрии: бульбарную, псевдобульбарную, экстрапирамидную (или подкорковую), мозжечковую, корковую.

Выделяют четыре степени тяжести речевых нарушений у таких детей. 

Первая - самая легкая степень, когда нарушения звукопроизношения выявляются только специалистом в процессе обследования ребенка. 

Вторая - нарушения произношения заметны каждому, но речь понятна для окружающих. 

Третья - речь понятна только близким ребенка и частично для окружающих. 

Четвертая - самая тяжелая, отсутствие речи или речь почти непонятна даже близким ребенка (анартрия). Под анартрией понимается полное или частичное отсутствие возможности звукопроизношения в результате паралича речедвигательных мышц. 

По тяжести проявлений анартрия может быть различной: 

- тяжелая полное отсутствие речи и голоса; 

- среднетяжелая наличие только голосовых реакций; 

- легкая наличие звукослоговой активности. 

II. Нарушения структурно-семантического оформления высказывания. 

Алалия — отсутствие или недоразвитие речи у детей при нормальном слухе и первично сохранном интеллекте.

Причиной алалии является повреждение речевых областей больших полушарий головного мозга при родах, а также мозговые заболевания или травмы, перенесенные ребенком в доречевой период жизни.

Моторная алалия развивается при нарушении функций лобно-теменных областей коры левого полушария головного мозга (центр Брока) и проявляется в нарушении экспрессивной речи при достаточно хорошем понимании обращенной речи, позднем формировании фразовой речи (после 4 лет) и бедности предречевых этапов (нередкое отсутствие лепета). Сопровождается грубым нарушением грамматического строя. Имеет место выраженная бедность словарного запаса. В психическом состоянии детей с подобным нарушением нередки проявления разной степени выраженности психоорганического синдрома в виде двигательной расторможенности, расстройств внимания и работоспособности в сочетании с нарушениями интеллектуального развития.

Сенсорная алалия возникает при поражении височной области левого полушария (центр Вернике) и связана с нарушениями акустико-гностической стороны речи при сохранности слуха. Она проявляется в недостаточном понимании обращенной речи и грубом нарушении фонетической ее стороны с отсутствием дифференциации звуков. Дети не понимают речь окружающих, в силу чего и экспрессивная речь крайне ограничена, искажают слова, смешивают сходные по произношению звуки, не прислушиваются к речи окружающих, могут не откликаться на зов, но одновременно реагировать на отвлеченные шумы, отмечаются; резко нарушено слуховое внимание, хотя тембр речи и интонации не изменены. В психическом состоянии отмечаются признаки органического поражения головного мозга — нередко в сочетании с интеллектуальным недоразвитием в широком диапазоне (от легких парциальных задержек развития до олигофрении).

Афазия — полная или частичная утрата речи, обусловленная локальными поражениями головного мозга. 

У ребенка теряется речь в результате черепно-мозговых травм, нейроинфекции или опухолей мозга после того, как речь была сформирована.  

Различают шесть форм афазий: акустико-гностическая и акустико-мнестическая афазии, возникающие при поражении височных отделов коры головного мозга, семантическая афазия и афферентная моторная афазия, возникающие при поражении нижних теменных отделов коры головного мозга, эфферентная моторная афазия и динамическая афазия, возникающие при повреждении премоторных и заднелобных отделов коры головного мозга (слева у правшей). 

Нарушения письменной речи. 

Дислексия — частичное специфическое нарушение процесса чтения.

Проявляется в затруднениях опознания и узнавания букв; в затруднениях слияния букв в слоги и слогов в слова, что приводит к неправильному воспроизведению звуковой формы слова; в аграмматизме и искажении понимания прочитанного.

Фонематическая дислексия вызывается нарушением формирования фонематического восприятия и фонематического анализа и синтеза. Проявляется в заменах фонетически близких звуков при чтении, в трудностях усвоения букв, обозначающих акустически и артикуляторно сходные звуки, возможно так же побуквенное чтение, искажении звукослоговой структуры слова. 

Аграмматическая дислексия проявляется в аграмматизмах при чтении. В процессе чтения ребёнок неправильно произносит окончания, префиксы, суффиксы, изменяя грамматические формы слов. 

Семантическая дислексия проявляется в нарушении понимания читаемого при технически правильном чтении. Семантическая дислексия может проявляться как на уровне слова, так и при чтении предложений и текста. 

Оптическая дислексия проявляется в заменах и смешениях графически сходных букв при чтении. При этом виде дислексии может наблюдаться и зеркальное чтение. 

Мнестическая дислексия проявляется в нарушении усвоения букв, в трудностях установления ассоциаций между звуком и буквой. Ребёнок не запоминает, какая буква соответствует тому или иному звуку.

Дисграфия — частичное специфическое нарушение процесса письма.

Проявляется в нестойкости оптико-пространственного образа буквы, в смешениях или пропусках букв, в искажениях звукослогового состава слова и структуры предложений. 

Артикуляторно-акустическая дисграфия проявляется в смешениях, заменах, пропусках букв, которые соответствуют смешениям, заменам, отсутствию звуков в устной речи. 

Акустическая дисграфия проявляется в заменах букв, обозначающих фонетически близкие звуки, в нарушении обозначения мягкости согласных на письме.

Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза проявляется в слитном написании слов, особенно предлогов; в раздельном написании слов, особенно приставок и корня. 

Аграмматическая дисграфия проявляется в аграмматизмах на письме и обусловлен несформированностью лексико-грамматического строя речи. Аграмматизмы отмечаются на уровне слова, словосочетания, предложения и текста.

Оптическая дисграфия при оптической дисграфии наблюдаются следующие виды нарушений письма:искажённое воспроизведение букв на письме, замены и смешения графически сходных букв .Одно из проявлений оптической дисграфии — зеркальное письмо: зеркальное написание букв, письмо слева направо, которое может наблюдаться у левшей, при органических повреждениях мозга. 

Психолого-педагогическая классификация:

В этой классификации учитываются структурные компоненты речевой системы (звуковая сторона, грамматический строй, словарный запас), функциональные аспекты речи, соотношение видов речевой деятельности (устной и письменной). 

Нарушения речи в психолого-педагогической классификации подразделяются на две группы. 

Первая группа — нарушение средств общения.
В ней выделяют:

Фонетико-фонематическое недоразвитие (ФФН)— это нарушение процессов формирования произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.

Основные проявления, характеризующие это состояние:

-недифференцированное произношение пар или групп звуков. В этих случаях один и тот же звук может служить для ребенка заменителем двух или даже трех других звуков. Например, мягкий звук т' произносится вместо звуков с', ч, ш («тюмка», «тяска», «тяпка» вместо сумка, чашка, шапка);

-замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию и представляющие меньшую произносительную трудность для ребенка. Обычно звуки, сложные для произнесения заменяются более легкими, которые характерны для раннего периода речевого развития. Например, звук л употребляется вместо звука р, звук ф — вместо звука ш;

-смешение звуков. Это явление характеризуется неустойчивым употреблением целого ряда звуков в различных словах. Ребенок может в одних словах употреблять звуки правильно, а в других — заменять их близкими по артикуляции или акустическим признакам. Так, ребенок, умея произносить звуки р, л или с изолированно, в речевых высказываниях произносит, например, «Столял стлогает дошку» вместо Столяр строгает доску.

Общее недоразвитие речи (ОНР) — различные сложные речевые расстройства, при которых нарушено формирование всех компонентов речевой системы, т.е. звуковой стороны (фонетики) и смысловой стороны (лексики, грамматики). 

Общее недоразвитие речи может наблюдаться при сложных формах детской речевой патологии: алалии, афазии (всегда), а также ринолалии, дизартрии. 

Выделяют три уровня ОНР.

Первый уровень речевого развития характеризуется отсутствием речи (т.н. «безречевые дети»). Такие дети пользуются «лепетными» словами, звукоподражаниями, сопровождают «высказывания» мимикой и жестами. Общеупотребительные слова ребёнок воспроизводит в виде отдельных слогов и сочетаний.

Второй уровень речевого развития. Кроме жестов и «лепетных» слов появляются хотя и искаженные, но достаточно постоянные общеупотребительные слова, в самостоятельных высказываниях простые распространённые предложения из 2-3-4 слов. У детей этой категории ограничен пассивный словарный запас, отмечаются аграмматизмы (неправильное употребление грамматических конструкций), отмечается пропуск предлогов, отсутствие согласования прилагательных с именами существительными. Произносительные возможности детей значительно отстают от возрастной нормы. Нарушена слоговая структура.

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Свободное общение затруднено. Несмотря на значительное продвижение в формировании самостоятельной речи, чётко выделяются основные пробелы лексико-грамматического и фонетического оформления связной речи. 

Вторая группа — нарушения в применении средств общения.

К этой группе относится заикание, которое рассматривается как нарушение коммуникативной функции речи при правильно сформировавшихся средствах общения. Возможен и комбинированный дефект, при котором заикание сочетается с общим недоразвитием речи (ОНР).

Вопросы для контроля и самоконтроля

1. Дайте определение логопедии как науки.

2. Определите цель и задачи логопедии.

3. Раскройте связь логопедии с другими науками.

4. Назовите и охарактеризуйте методы логопедии.
Практическое занятие

по предмету «Основы логопедии»

Специальность: _Дошкольное образование__
Тема: Понятие о фонетико-фонематическом недоразвитии речи, особенности работы учителя-дефектолога и воспитателя дошкольного образования по развитию фонематического слуха
Задания для учащихся:

Задание 1. Изучить теоретический материал.
ФФН – нарушение процесса фонема образования у детей с различными речевыми расстройствами, в результате артикуляционных или фонематических их нарушений.

ФФН может быть у детей с дислалией (чаще сложной – полиморфной), фонетико- фонематической или артикуляционной, фонематической её формой, с дизартрией (со стёртой дизартрией), ринолалией.
При ФФН нарушается звукопроизношение и различение фонем (дифференциация фонем) схожих по акустико- артикуляционным признакам. Свистящие и шипящие и их аффрикаты, сонорных звуков, звонких и глухих, твёрдых гласных и согласных в норме. К 6 годам заканчивается процесс фонема образования. К 5 годам дети овладевают правильным звукопроизношением.

В основе фонематического восприятия лежит фонематический слух – это способность различать на слух фонемы родного языка.

Ошибки на письме связанные с недостатками устной речи:
1) Фонетические ошибки, вызванные неправильным произношением и не достаточным различением звуков, близких по артикуляционным и акустическим признакам.

· Замены согласных букв на письме

· Замены букв соответствующим звукам

· Замена свистящих, шипящих и их аффрикатам, сонорным звукам р`, л`, л, а также пары согласных звонкими и глухими.

Пример: Читают (вместо считают), что корщины уносят теплят. Многие корщины питаются мишами и сусликами. Ката (Катя), Сорна (зёрна)

В процессе формирования речи дети дошкольного возраста постепенно, наряду с формированием правильного произношения усваивают навык различения фонем. В норме процесс заканчивается к 6 годам, дети правильно произносят все звуки. При отклонении в формировании речи процесс усвоения фонем задерживается. В связи с этим ребёнок не усваивает звукового состава слова (что приводит к замене букв на письме – гласных и согласных)

2) Связанные с нарушением слоговой структуры и звуконаполняемости слова – это пропуски и перестановки слогов, букв, раздельное написания слова (например, сидит- сит, книга- кинга, брат- барт )

3) Ошибки связанные с недостатками формирования лексико-грамматических средств языка (ОНР):

· Ошибки в падежных конструкций (Соня лечила зубу)

· Ошибки в согласовании прилагательных и существительных, чаще искажение безударных окончаний (красное рубашко)

· Ошибки в согласовании числительных с существительными (пять уклов, пат куклех, пять стулов)

· Ошибки на пропуски замены предлогов (Васа стоит)

· Ошибки в построении предложений (пропуск главных и второстепенных членов предложения, пример Саша рыбу)

· Раздельное написание главного и придаточного предложения (Когда наступила зима. Дети пошли кататься на санках)

· Употребление придаточного без главного (Когда пошёл снег? )

Вывод: причины подобных ошибок на письме является ОНР и ФФН. На основании сделанных ею выводов Р.Е.Левиной была выдвинута идея предупредительного подхода к детям дошкольного возраста, которая была реализована в открытии логопедических групп для этой категории детей с ФФН и ОНР.

Фонематическое восприятие - это система умственных, интеллектуальных действий по звуковому анализу воспринимаемой речи. Фонемное восприятие реализуется через ряд операций звукового анализа слова. Сначала выделяются в звуковом потоке слово (определяющее наличие звука в слове), а потом уже анализ самого слова. Определение позиции, затем последовательности, количество звуков в слове.

Фонематические представления- это сложное умение, представляющее аналитическую деятельность, направленное на полную дифференциацию звуков, сопоставлению и обобщению звуков.

Задание 2. Определить понятие фонематический слух и подобрать ряд упражнений на развитие фонематического слуха у детей.

1. Игра «Поймай нужный звук хлопком».
Инструкция: Если услышишь звук [k] в слове -  хлопни в ладоши. Слова: [K]ран, мор[K]овь, шалаш, ботино[K]. . . 
То же с любыми другими звуками:
Ш – кошка, шапка, маска, подушка…; С – собака, краски, лошадь, носки, нос…
Р – руки, лапки, Родина, полка, кружка…; Л – лопата, кора, слова, плов…
2. Игра «Придумать слова на заданный звук».
Для начала лучше давать только гласные звуки (а, о, у, и) – арбуз, обруч, улитка, иголка и т.п.
Затем согласные (р, с, ш, л, п, б и т.п.)
3. Игра «Определить место звука в слове».
 Определи, где: в начале, в середине, в конце слова мы слышим звук [K] в словах: крот, морковь, кулак, носок. . . 
Ш – шапка, кошка, душ; С – солнышко, паста, нос; Ч – чайник, кочка, ночь; Щ – щетка, щенок, помощь; Л – луна, полка, стул; Р – паровоз, пар, роза; П – пол, лапка, стоп; К – сокол, лак, крыша и т.п.
4. Повторение цепочек  слогов. 
Слоги задаются с разной силой голоса, интонацией. (са-ША-са), (за-за-СА).  Слоги можно задавать с любыми оппозиционными звуками, например с-ш, ш-ж, л-р, п-б, т-д, к-г, в-ф (т.е. глухие-звонкие, твердые мягкие, свистящие-шипящие). Следите, чтобы ребенок не менял последовательности в цепочках. Если ему трудно дается повторение трех слогов, давайте сначала два слога: са-ша, ша-са, 
са-за, за-са, ла-ра, ра-ла, ша-ща, ща-ша и т.п.
Примеры слоговых цепочек:
Са-за-за,  за-за-са, са-за-са, за-са-за
Са-ша-ша, ша-ша-са, са-ша-са, ша-са-ша
Ла-ра-ра, ра-ла-ла, ра-ла-ра, ла-ра-ла
Ша-ща-ща, ша-ща-ша, ща-ша-ша, ща-ша-ща
За-жа-жа, жа-за-за, за-жа-за, жа-за-жа       (Аналогично с другими парами звуков)
5. Отхлопать слоги со звуком «Б» в ладоши, а со звуком «П» по коленкам (ба-пу-бо-по). Так же со звуками, например, с-ш, ш-ж, к-г, т-д, р-л, ч-щ и т.п.
6. Назвать слово со звуком «Б»: утка – бант – кит;  «П»: банка – палка – белка.  Т.е. дается три слова, среди которых только одно с заданным звуком.
7. Игра  «Кто внимательнее».
Взрослый показывает картинки и называет их (можно без картинок). Ребенок внимательно вслушивается и отгадывает, какой общий звук встречается во всех названных словах.
Например, в словах коза, медуза, роза, незабудка, стрекоза общий звук «З». Не забудьте, что произносить этот звук в словах нужно длительно, выделяя его голосом, насколько это возможно.
8. Игра «Угадай слово».
Взрослый произносит слово с паузами между звуками, ребенок должен назвать слово целиком.
Сначала даются слова из 3-х, 4-х звуков, если ребенок справляется, то можно сложнее – из 2-3 слогов, со стечением согласных.
Например: 
с-у-п, к-о-т, р-о-т, н-о-с, п-а-р, д-а-р, л-а-к, т-о-к, л-у-к, с-ы-р, с-о-к, с-о-м, ж-у-к, ч-а-с
р-о-з-а, к-а-ш-а, Д-а-ш-а, л-у-ж-а, ш-у-б-а, м-а-м-а, р-а-м-а, в-а-т-а, л-а-п-а, н-о-т-ы, ш-а-р-ы
п-а-с-т-а, л-а-п-ш-а, л-а-с-т-ы, к-о-с-ть, м-о-с-т, т-о-р-т, к-р-о-т , л-а-с-к-а, п-а-р-к, и-г-р-а и т.п.
9. Произнести по порядку все звуки в слове. Начинаем с коротких слов, например: ДОМ – д, о, м

10. Игра «Четвертый лишний»
Для игры понадобятся четыре картинки с изображением предметов, три из которых содержат в названии заданный звук, а одна - не имеет. Взрослый раскладывает их перед ребенком и предлагает определить, какая картинка лишняя и почему. Набор может быть разнообразным, например: чашка, очки, туча, мост; медведь, миска, собака, мел; дорога, доска, дуб, туфли. Если ребенок не понимает задания, тогда задать ему наводящие вопросы, попросить внимательно слушать звуки в словах. Взрослый может голосом выделять определяемый звук. Как вариант игры можно подбирать слова с разной слоговой структурой (3 слова трехсложных, а одно двухсложное), разными ударными слогами. Задание помогает развивать не только фонематическое восприятие, но и внимание, логическое мышление.

11. Игра с перебрасыванием мяча «Сто вопросов - сто ответов с буквы А (И, В…) – и только с этой.

Бросаете мяч ребёнку и задаете ему вопрос. Возвращая мяч взрослому, ребёнок должен ответить на вопрос так, чтобы все слова ответа начинались с заданного звука, например со звука [И].

Пример: 

-Как тебя зовут?

-Ира.

-А фамилия?

-Иванова.

-Откуда ты приехала?

-Из Иркутска

-Что там растёт?

-Инжир.

12. Игра «Цепочки слов»

Эта игра - аналог всем известных "городов". Заключается она в том, что на последний звук заданного предыдущим игроком слова игрок последующий придумывает свое слово. Образуется цепочка слов: аист - тарелка - арбуз. Вспомнили?

13. Игра "Починим испорченный телефон"
Играть лучше всего втроем или еще большей компанией. Упражнение представляет собой модификацию известной игры ”Испорченный телефон”. Первый участник тихо и не очень отчетливо произносит некоторое слово своему соседу на ухо. Тот повторяет услышанное на ухо следующему участнику. Игра продолжается до тех пор, пока каждый не передаст слово ”по телефону”.

Последний участник должен произнести его вслух. Все удивлены, потому что, как правило, слово заметно отличается от тех, которые передавались остальными участниками. Но на этом игра не заканчивается. Необходимо восстановить первое слово, назвав по очереди все те отличия, что ”накопились” в результате поломки телефона. Взрослому следует внимательно следить за тем, чтобы различия, искажения воспроизводились ребенком правильно.

14. Игра «Не ошибись».

 Взрослый показывает ребенку картинку и громко, четко называет изображение: "Вагон". Затем объясняет: "Я буду называть эту картинку то правильно, то неправильно, а ты внимательно слушай. Когда я ошибусь, хлопни в ладоши". Затем произносит: "Вагон - вакон - фагон - вагом". Затем взрослый показывает следующую картинку или чистый лист бумаги и называет: "Бумага - пумага - тумага - пумака - бумака". Игра очень нравится детям и проходит весело.

Необходимо подчеркнуть, что начинать надо со слов простых по звуковому составу, и постепенно переходить к сложным.

15. Игра «Будь внимателен» Взрослый раскладывает перед ребенком картинки, названия которых звучат очень похоже, например: рак, лак, мак, бак, сок, сук, дом, ком, лом, сом, коза, коса, лужа, лыжа. Затем он называет 3-4 слова, а ребенок отбирает соответствующие картинки и раскладывает их в названном порядке (в одну линию или в столбик - по вашей инструкции).

16. Игра «Подбери по звучанию» Взрослый выставляет в одну линию следующие картинки: ком, бак, сук, ветка, каток, горка. Затем, давая ребенку по одной картинке, просит поставить ее под той, название которой звучит похоже. В результате должны получиться примерно такие ряды картинок:
ком бак сук ветка каток горка
дом рак лук клетка платок корка
сом мак жук пятка листок норка
лом лак бук плетка моток марка
17. Игра «МАГАЗИН»
Игры на выделение звука на фоне слова. 

Задание: Незнайка пошел в магазин за фруктами, пришел в магазин, а название фруктов забыл. Помогите Незнайке купить фрукты, в названиях которых есть звук [л’]. На наборном полотне выставляются предметные картинки: яблоки, апельсины, груши, мандарины, сливы, лимоны, виноград. Дети отбирают картинки, в названии которых есть звук [л’]. 

Покажите ребенку продукты, которые вы купили в магазине, и пусть он перечислит те из них, в названия которых есть звук [Р] или другой звук.

18. Игра «Живая азбука»
Игра для развития звукового различения
Карточки из пар букв: 3-Ж, Ч-Ц, Л-Р, С-Ц, Ч-С, Щ-С, С-3, Ш-Ж раскладываются перед детьми на столе изображением вверх. Используются также две карточки с изображением букв. По команде дети должны выбирать предметы (картинки), названия которых включают эту букву, и раскладывать их на кучки. Выигрывает тот, кто подберет больше карточек. Игра продолжается до тех пор, пока они все не будут разобраны.   

Вопросы для контроля и самоконтроля

1. Опишите артикуляцию звука (по выбору).

2. Опишите дефекты произношения звука (по выбору).

3. Определите значение специфических игр и упражнений для постановки звуков.

Практическое занятие

по предмету «Основы логопедии»

Специальность: _Дошкольное образование__
Тема: Поэтапное формирование правильного звукопроизношения.
Цель: создание у учащихся системные представления об этапах формирования правильного звукопроизношения, их задач, направлениях, принципах построения; обучение умению заполнять и анализировать речевые карты, подбирать диагностический (речевой и дидактический) материал для обследования, моделировать схемы обследования речи детей с речевыми нарушениями, обобщение результатов и формулирование логопедические заключения.
Задания для учащихся

Задание №1

Графический диктант по логопедии

Ответ да – (∩) Ответ нет – (-)

Тема: «Классификация речевых нарушений»

1. Изучение причин (этиологии) и патологических проявлений (патогенеза) речевой недостаточности лежит в основе клинической классификации.
2. Психолого-педагогическая классификация, разработана Р.Е.Левиной.

3. Структура этих речевых нарушений различна и не зависит от времени возникновения вредности и локализации поражения мозга.

4. Неблагоприятные  внешние факторы, способствующие возникновению речевых нарушений у детей носят название  ЭНДОГЕННЫЕ.

5. К периферическим относятся такие речевые нарушения, при которых нарушены функции следующих отделов речевого аппарата (голосового – гортань и голосовые связки, дыхательный – легкие, трахея, бронхи, грудная клетка, диафрагма и т.д., артикуляционный – язык, губы, зубы, челюсти, небо). 

Задание №2. Прочитайте педагогическую ситуацию и определите, о каком речевом нарушении идёт речь. Ответ обоснуйте.
1) Марина К., 5 лет 6 мес. В результате проведенного обследования речи отмечается: за​мена звука [л] на звук [в], комбинации слогов ЛА-ВА-ЛА, ВА-ЛА-ЛА воспроизводит после многократного предъявления с ошибками, искажает контур слова.

2) Андрей П., 5 лет 7 мес. Обследование произносительной стороны речи выявило: отсутствие звука [р].

3) Катя Л., 5 лет 6 мес. Обследование произносительной стороны речи выявило: ребёнок произносит фразу с паузами между словами, растягивая слоги на гласных звуках, смазывая артикуляцию.

4) Костя Р., 5 лет 9 мес. Обследование произносительной стороны речи выявило: за​мена звука [с] на звук [ш]. Ребёнок говорит так «шадик» - вместо «садик», «лашточка» - вместо «ласточка» и т.д.

5) Ребёнок говорит так: «фанки» - вместо «санки», «пефок» - вместо «песок» и т.д.

Задание №3. Ответьте на вопросы, выбрав один из вариантов ответа.
1. В какой последовательности проходит постановка звуков в группе свистящих? 

Варианты ответов:

1) [с]-[ц]-[з]       2) [ц]-[з]-[с]         3) [з]-[ц]-[с]           4) [с]-[з]-[ц]

2. В какой последовательности проходит постановка звуков в группе шипящих? 

Варианты ответов.

1) [ч]-[ж]-[ш]-[щ]         2)[щ]-[ш]-[ч]          3) [ш]-[ж]-[ч]-[щ]

4) [ш]-[ж]-[щ]-[ч]

3. Какой звук является базовым в группе свистящих?

Варианты ответов:

1) [ш]     2) [ц]         3) [с]         4) [з]

4. Какой звук является базовым в группе шипящих?

Варианты ответов:

1) [з]
    2) [с]         3) [ш]        4) [ж]

Практическое занятие

по предмету «Основы логопедии»

Специальность: _Дошкольное образование__
Тема: Понятие о нарушениях письменной речи, особенности работы воспитателя по их предупреждению.
Задания для учащихся:

 Прочитать текст и заполнить таблицу.
	Параметры
	Дисграфия
	Дислексия

	1. Определение
	
	

	2. Причины возникновения
	
	

	3. Формы и их особенности
	1. Артикуляторно-акустическая
	пишет так, как произносит.
	
	

	
	2. Акустическая
	проявляется в заменах букв, соответствующих, фонетически близким звукам.
	
	

	
	3……
	
	
	

	4. Специфические ошибки
	
	


Теоретический материал

 Дисграфия – это частичное нарушение процесса письма, проявляющиеся в стойких специфических ошибках на письме и обусловленных несформированностью высших психических функций.

Этиология дисграфии.


Вопрос об этиологии дисграфии до настоящего времени является дискуссионным. Многие ученные (М. Лами, К. Лонай, М. Суле) отмечают наследственную предрасположенность. Они считают, что это связано с тем, что дети наследуют от родителей качественную незрелость головного мозга в его отдельных зонах. Эта незрелость проявляется в специфических задержках развития определенной функции. Но большинство исследователей, изучающих этиологию дисграфии, отмечают наличие патологических факторов, воздействующих в пренатальный, натальный и постнатальный период. Этиология дисграфии связывается с воздействием биологических и социальных факторов. 


Функциональные причины могут быть связаны с воздействием внутренних (например, длительные соматические заболевания) и внешних (неправильная речь окружающих, дефицит речевых контактов, двуязычие в семье, недостаточное внимание к речевому развитию ребенка со стороны взрослых) факторов.


Дисграфия часто обусловлена органическим повреждением зон головного мозга, принимающих участие в процессе письма (алалия, дизартрия, афазия). Нарушения письма очень часто встречается у детей с ММД, ОНР, ЗПР, ЗРР, СДВ.


Таким образом, в этиологии дисграфии участвуют как генетические, так и экзогенные факторы (патология беременности, родов, асфиксия, "цепочка" детских инфекций, травмы головы).
Выделяют пять форм дисграфии:

1. Артикуляторно-акустическая форма дисграфии.
 

Суть ее состоит в следующем: Ребенок, имеющий нарушение звукопроизношения, опираясь на свое неправильное произношение, фиксирует его на письме. Иными словами, пишет так, как произносит. Значит, до тех пор, пока не будет исправлено звукопроизношение, заниматься коррекцией письма с опорой на проговаривание нельзя.

2. Акустическая форма дисграфии.


Эта форма дисграфии проявляется в заменах букв, соответствующих, фонетически близким звукам. При этом в устной речи звуки произносятся правильно. На письме чаще всего смешиваются буквы, обозначающие звонкие - глухие (Б-П; В-Ф; Д-Т; Ж-Ш и т.д.), свистящие - шипящие (С-Ш; З-Ж и т.д.), аффрикаты и компоненты, входящие в их состав (Ч-Щ; Ч-ТЬ; Ц-Т; Ц-С и т.д.).


Также проявляется в неправильном обозначении мягкости согласных на письме: "писмо", "лубит", "больит" и т.д. 

3.Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза. 


Это наиболее часто встречающаяся форма дисграфии у детей, страдающих нарушениями письменной речи. Для нее наиболее характерны следующие ошибки: 

·  пропуски букв и слогов; 

·  перестановка букв и (или) слогов; 

·  недописывание слов; 

·  написание лишних букв в слове (бывает, когда ребенок, проговаривая при письме, очень долго "поет звук"; 

·  повторение букв и (или) слогов; 

·  контоминация - в одном слове слоги разных слов; 

·  слитное написание предлогов, раздельное написание приставок ("настоле", "на ступила").

4. Аграмматическая дисграфия. 


Связана с недоразвитием грамматического строя речи. Ребенок пишет аграмматично, т.е. как бы вопреки правилам грамматики ("красивый сумка", "веселые день"). Аграмматизмы на письме отмечаются на уровне слова, словосочетания, предложения и текста.


Аграмматическая дисграфия обычно проявляется с 3-го класса, когда школьник, уже овладевший грамотой, "вплотную" приступает к изучению грамматических правил. И здесь вдруг обнаруживается, что он никак не может овладеть правилами изменения слов по падежам, числам, родам. Это выражается в неправильном написании окончаний слов, в неумении согласовать слова между собой. 

5. Оптическая дисграфия. 


В основе оптической дисграфии лежит недостаточная сформированность зрительно-пространственных представлений и зрительного анализа и синтеза. Все буквы русского алфавита состоят из набора одних и тех же элементов ("палочки", "овалы") и нескольких "специфичных" элементов. Одинаковые элементы по-разному комбинируясь в пространстве, и образуют различные буквенные знаки: и, ш, ц, щ; б, в, д, у...

Если ребенок не улавливает тонких различий между буквами, то это непременно приведет к трудностям усвоения начертания букв и к неправильному изображению их на письме.

Специфические ошибки при дисграфии.

· Ошибки на замены и смешения букв, обозначающих звуки близкие по звучанию. В основе данных ошибок лежит нарушение фонемного распознавания (умение дифференциации) фонем родного языка. Чаще на письме  смешиваются буквы, обозначающие свистящие и шипящие звуки, звонкие и глухие, мягкие и твердые, аффрикаты и их компоненты (Ч-ТЬ, Ч-Щ, Ц-Т, Ц-С, С-Ш, Б-П, Д-Т). 

Частыми ошибками являются замены гласных, находящихся даже в ударном положении, например, ТУЧА-ТОЧА, ДЕКАБРЬ-ДЕКОБРЬ и др. 

· Ошибки, обусловленные нарушением слоговой структуры слова. Механизмом данного вида ошибок является нарушение различных форм языкового анализа и синтеза: анализа предложений (Сколько слов в предложении? Какое второе слово в предложении? и др.). 
Несформированность умения делать анализ предложения обнаруживается в слитном написании слов, особенно предлогов со словами; в раздельном написании слов, особенно приставки и корня. 

Наиболее распространенными являются следующие ошибки на письме: пропуски согласных при их стечении; пропуски гласных букв; перестановки букв; добавление лишних букв; пропуски, перестановки и добавления слогов.

· Нарушение грамматического согласования слов в предложении. Проявляется в аграмматизмах на письме и обусловлены данные ошибки несформированностью лексико-грамматического строя речи. На письме это выражается в виде неправильного согласования и управления различных частей речи.
 

Дети не чувствуют интонационной и смысловой законченности предложения, поэтому не могут правильно на письме обозначить границу предложения.

· Смешение букв сходных по начертанию. Существует нарушение письма, основным проявлением которого является неспособность овладеть графическим образом букв. В письменных работах при этом нарушении появляются ошибки в виде замен букв сходных по начертанию или имеющих одинаковые элементы. Наиболее часто наблюдаются смешения следующих букв: Д-Б, П-Н, П-И, Ш-Щ, Н-К, М-Л и др.


Дислексия - частичное специфическое нарушение процесса чтения, обусловленное несформированностью (нарушением) высших психических функций и проявляющееся в повторяющихся ошибках стойкого характера.
Дислексией страдают от 5 до 12% людей.

Алексия - полная неспособность или потеря способности овладения процессом чтения. 

 Причины возникновения:

В отличие от речи, которую любой нормально развитый ребенок осваивает, подражая окружающим, чтению необходимо учиться.

Е.Жидкова: дислексия возникает из-за "неслаженной работы правого и левого полушарий мозга. Причиной могут быть родовые травмы, нарушения во время беременности, нарушения правильного моторного развития".

Ученый Руйнхольд считает, что дислексия передается по наследству (когда дети наследуют от родителей качественную незрелость головного мозга в отдельных его зонах, эта незрелость проявляется в специфических задержках развития определенной функции).

Расстройство чтения наблюдается очень часто у детей с ММД, ДЦП, ЗПР, ЗРР.

Формы дислексии.

Выделяют фонематическую, семантическую, аграмматическую, мнестическую, оптическую и тактильную формы дислексии. 

Фонематическая дислексия - дислексия, связанная с недоразвитием функций фонематической системы, звуко-буквенного анализа. 

Семантическая дислексия (греч. semantikos - смысловой) - дислексия, проявляющаяся в нарушениях понимания прочитанных слов, предложений, текста при технически правильном чтении. 

Аграмматическая дислексия - дислексия, обусловленная недоразвитием грамматического строя речи. Мнестическая дислексия (греч. mnesis - смысловой) - дислексия, проявляющаяся в трудностях усвоения всех букв, в их недифференцированных заменах. 

Оптическая дислексия (греч. optikos - относящийся к зрению) - дислексия, проявляющаяся в трудностях усвоения и в смешениях графически сходных букв, а также в их взаимных заменах. 

При органическом поражении головного мозга может наблюдаться зеркальное чтение. Также выделяют литеральную оптическую дислексию, при которой наблюдаются нарушения при изолированном узнавании и различении буквы, и вербальную оптическую дислексию, проявляющуюся в нарушениях при чтении слова.
 

Тактильная дислексия (лат. tactilis - осязательный) - дислексия, которая наблюдается у слепых детей и проявляется в трудностях дифференцирования тактильно воспринимаемых букв азбуки Брайля. 

Речевая симптоматика дислексии

1. Замена и смешение звуков при чтении, чаще всего фонетически близких звуков (звонких и глухих, аффрикат и звуков, входящих в их состав), а также замены графически сходных букв (х-ж, п-н, з-а и др.).

2. Побуквенное чтение-нарушение слияния звуков в слоги и слова, буквы называются поочередно, "бухштабируются".

3. Искажение звуко-слоговой структуры слова, которые проявляются в пропусках согласных при стечении, согласных и гласных при отсутствии стечения, добавлениях, перестановках звуков, пропусках, перестановках слогов.

4. Нарушение понимания прочитанного, которые проявляются на уровне понимания отдельного слова, предложения и текста, когда в процессе чтения не наблюдается расстройства технической стороны.

5. Аграмматизмы при чтении. Они проявляются на аналитико-синтетической и синтетической ступени овладения навыком чтения. Отмечаются нарушения падежных окончаний, согласование существительного и прилагательного, окончаний глаголов и др.

6. Часто наблюдается в анамнезе нарушения звукопроизношения.

7. Бедность лексического запаса, неточность употребления слов. В легких случаях это обнаруживается только на стадии овладения навыком чтения. 

Неречевая симптоматика дислексии


Дислексия вызывается несформированностью психических функций, осуществляющих чтение в норме (зрительного анализа и синтеза, пространственных представлений, фонематического анализа и синтеза, недоразвитие лексико-грамматического строя речи). Это позволяет сделать вывод, что у детей:

1. Наблюдаются трудности ориентировки во всех пространственных направлениях, затруднения в определении левой и правой стороны, верха и низа.

2. Отмечается неточность определения формы, величины. Несформированность оптико-пространственных представлений проявляется в рисовании, при составлении целого из частей при конструировании, в неспособности воспроизведения заданной формы.

3. Выявляется задержка в дифференциации правой и левой части тела, поздняя литерализация или ее нарушение (левшество или смешанная доминанта). 

РАЗДЕЛ КОНТРОЛЯ:

1. Критерии оценки результатов учебной деятельности учащихся по учебному предмету;

2. Материалы к обязательной контрольной работе;

3. Материалы к домашней контрольной работе.

КРИТЕРИИ ОЦЕНКИ РЕЗУЛЬТАТОВ

УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ
	Отметка

в баллах
	Показатели оценки

	1

(один)


	Узнавание отдельных объектов изучения программного учебного материала, предъявленных в готовом виде (основных понятий, определений, классификаций и т. д.)  

	2

(два)
	Различение объектов изучения программного учебного материала, предъявленных в готовом виде (основных понятий, определений, классификаций и т. д.), осуществление соответствующих практических действий (составление общего плана исследования, проведение фрагментов развивающих игр и упражнений и т. д.) 

	3

(три)
	Воспроизведение части программного учебного материала по памяти (фрагментарный пересказ и перечисление методов логопедии по выявлению и устранению нарушений речи, симптоматики нарушений речи у детей дошкольного возраста, виды речевых нарушений и т.д.); осуществление умственных и практических действий по образцу (составление общего плана исследования, проведение фрагментов развивающих игр и упражнений и т. д.)

	4

(четыре)
	Воспроизведение большей части программного учебного материала (описание с элементами объяснения методов логопедии по выявлению устранению нарушений речи, особенностей речевых нарушений у детей дошкольного возраста, структуры речевых нарушений); применение знаний в знакомой ситуации по образцу (составление общего плана исследования, подбор методов исследования, подбор развивающих игр и упражнений и т. д.); наличие единичных существенных ошибок

	5

(пять)
	Осознанное воспроизведение большей части программного учебного материала (описание с объяснением общих принципов и методов обследования речи детей, закономерностей специального обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением речевого развития, особенностей речевых нарушений); применение знаний в знакомой ситуации по образцу (подбор методов для диагностики речевых нарушений у детей дошкольного возраста, изучения детского коллектива, подбор развивающих игр и упражнений и т. д.); наличие несущественных ошибок

	6

(шесть)
	Полное знание и осознанное воспроизведение всего программного учебного материала; владение программным учебным материалом в знакомой ситуации (описание и объяснение методов логопедии по выявлению и устранению нарушений речи, психологической характеристики дошкольного возраста, клинико-педагогического и психолого-педагогического подходов к классификации речевых нарушений, причин речевых нарушений, основных этапов коррекционно-педагогической работы по преодолению у детей дошкольного возраста речевых нарушений, особенностей методов и приёмов коррекционно-педагогического воздействия при различных нарушениях слуха, голосовой функции, письма и чтения); выполнение заданий по  образцу,  на  основе  предписаний (подбор методов для диагностики речевых нарушений у детей дошкольного возраста, изучения детского коллектива, подбор развивающих игр и упражнений и т. д.); наличие несущественных ошибок

	7

(семь)
	Полное, прочное знание и осознанное воспроизведение программного учебного материала; владение программным учебным материалом в знакомой ситуации (развернутое описание и объяснение методов логопедии по выявлению и устранению нарушений речи, психологической характеристики дошкольного возраста, клинико-педагогического и психолого-педагогического подходов к классификации речевых нарушений, причин речевых нарушений, основных этапов коррекционно-педагогической работы по преодолению у детей дошкольного возраста речевых нарушений, особенностей методов и приёмов коррекционно-педагогического воздействия при различных нарушениях слуха, голосовой функции, письма и чтения; выявление и обоснование закономерностей специального обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением речевого развития; формулирование выводов о степени проявлений нарушений речи и т.д.); недостаточно самостоятельное выполнение заданий проблемного характера и т. д.); наличие единичных несущественных ошибок

	8 (восемь)
	Полное, прочное, глубокое знание и воспроизведение программного учебного материала (развернутое описание и объяснение методов логопедии по выявлению и устранению нарушений речи, психологической характеристики дошкольного возраста, клинико-педагогического и психолого-педагогического подходов к классификации речевых нарушений, причин речевых нарушений, основных этапов коррекционно-педагогической работы по преодолению у детей дошкольного возраста речевых дефектов, особенностей методов и приёмов коррекционно-педагогического воздействия при различных нарушениях слуха, голосовой функции, письма и чтения; выявление и обоснование закономерностей специального обучения и воспитания детей дошкольного возраста с нарушением речевого развития; формулирование выводов о степени проявлений нарушений речи и т.д.); недостаточно самостоятельное выполнение заданий проблемного характера и т. д.); наличие единичных несущественных ошибок

	9

(девять)
	Полное, прочное, глубокое, системное знание программного учебного материала; оперирование    программным учебным  материалом  в частично измененной ситуации, раскрытие сущности речевых нарушений,  обоснование  выбора  методов  исследования и коррекции, развивающих игр и упражнений для проведения коррекционно-развивающей  работы  с  детьми  дошкольного  возраста с нарушением речевого развития,  применение учебного материала при выдвижении предположений и гипотез, поиск новых способов и рациональных путей решения учебных задач, наличие действий и операций творческого характера для выполнения заданий и т.д.

	10

(десять)
	Свободное оперирование программным учебным материалом; применение знаний и умений в незнакомой ситуации (самостоятельное описание, объяснение  наблюдаемых  психолого-педагогических  явлений,  педагогических  ситуаций  и  задач;  умение  иллюстрировать ответ примерами, поиск решения нестандартных ситуаций в образовательном процессе; демонстрация навыков самодиагностики, приемов  самопрезентации,  выполнение  творческих  работ  и  заданий  исследовательского характера и т. д.)


Оршанский колледж

учреждения образования

«Витебский государственный университет имени П.М.Машерова»

ПЕРЕЧЕНЬ ВОПРОСОВ

к обязательной контрольной работе 

по предмету «Основы логопедии»
Специальность: «Дошкольное образование»____

Курс: III___________________________________
Вариант - 1
I. Различите понятия «логопедия» и «речь».

II. Раскройте клинические формы дизартрии.

III. Охарактеризуйте основные принципы логопедии.

IV. Прочитайте педагогическую ситуацию и определите, о каком речевом нарушении идёт речь. Ответ обоснуйте.

Марина К., 5 лет 6 мес.

В результате проведенного обследования речи отмечается: за​мена звука [л] на звук [в], комбинации слогов ЛА-ВА-ЛА, ВА-ЛА-ЛА воспроизводит после многократного предъявления с ошибками, искажает контур слова.
Вариант – 2

I. Различите понятия «дислалия» и «ринолалия».

II. Раскройте виды сигматизма.

III. Охарактеризуйте методы логопедии.

IV. Прочитайте педагогическую ситуацию и определите, о каком речевом нарушении идёт речь. Ответ обоснуйте.

Андрей П., 5 лет 7 мес.

Обследование произносительной стороны речи выявило: отсутствие звука [р].
Вариант – 3

I. Различите понятия «фонетико-фонематическое нарушение речи» и «общее недоразвитие речи».

II. Раскройте формы дислалии.

III. Охарактеризуйте основные этапы логопедического воздействия при дислалии.

IV. Прочитайте педагогическую ситуацию и определите, о каком речевом нарушении идёт речь. Ответ обоснуйте.

Катя Л., 5 лет 6 мес.

Обследование произносительной стороны речи выявило: ребёнок произносит фразу с паузами между словами, растягивая слоги на гласных звуках, смазывая артикуляцию.
Вариант – 4

I. Различите понятия «дизартрия» и «сигматизм».

II. Раскройте формы афазии.

III. Охарактеризуйте основные причины нарушения речи у детей (по М.Е.Хватцеву).

IV. Прочитайте педагогическую ситуацию и определите, о каком речевом нарушении идёт речь. Ответ обоснуйте.

Костя Р., 5 лет 9 мес.

Обследование произносительной стороны речи выявило: за​мена звука [с] на звук [ш]. Ребёнок говорит так «шадик» - вместо «садик», «лашточка» - вместо «ласточка» и т.д.
ЗАДАНИЯ ДЛЯ ДОМАШНЕЙ КОНТРОЛЬНОЙ РАБОТЫ

по предмету «Основы логопедии»
ВАРИАНТ 1

1. Особенности развития речи детей дошкольного возраста. Основные этапы развития речи ребёнка (по А.Н. Леонтьеву).

2. Влияние нарушений слухового и зрительного анализатора на речевое развитие.

3. Практическая часть.

Разработать содержание беседы с родителями, обосновать необходимость исправления звукопроизношения у детей.

ВАРИАНТ 2
1. Внешние и внутренние причины в возникновении речевых нарушений, их взаимодействие.

2. Клинико-педагогический и психолого-педагогический подходы к классификации речевых нарушений.

3. Практическая часть.

Сравнить различные виды заикания (неврозоподобное и невротическое заикание) по следующей таблице. 

	Параметр сравнения
	Неврозоподобное заикание
	Невротическое заикание

	Анамнез
	
	

	Физическая симптоматика
	
	

	Психологическая симптоматика
	
	

	Коррекционная прогноз
	
	


ВАРИАНТ 3
1. Обследование речи детей воспитателем дошкольного образования.
2. Понятие о нарушениях письменной речи, особенности работы воспитателя по их предупреждению

3. Практическая часть

Подобрать словесные игры, направленные на обследование речи детей дошкольного возраста.

ВАРИАНТ 4
1. Понятие о фонетико-фонематическом недоразвитии речи, особенности работы учителя-дефектолога и воспитателя дошкольного образования по развитию фонематического слуха.

2. Система специальных учреждений для детей с нарушениями речи.

3. Практическая часть.

Подобать специфические игры и упражнения по развитию фонематического слуха и артикуляционной моторики.

ВАРИАНТ 5
1. Общее понятие о сигматизме. Описание правильной артикуляции свистящих и шипящих звуков.

2. Общее понятие о ротацизме и ламбдацизме, параротацизме и параламбдацизме. Описание правильной артикуляции звуков «р, р´, л, л´». Характерные замены.

3. Практическая часть.

Составить конспект занятия по устранению сигматизма свистящих звуков.

ВАРИАНТ 6
1. Основные этапы последовательной коррекционно-педагогической работы по преодолению у детей недостатков звукопроизношения.
2. Общее понятие о дислалии. Формы дислалии: функциональная, механическая. Причины механической и функциональной дислалии, их характеристика.
3. Практическая часть.

Подобрать дидактические игры, упражнения, словарный материал для автоматизации звуков [р] и [рь], объяснить свой выбор.

ВАРИАНТ 7
1. Общее понятие о ринолалии как о виде речевого нарушения. Механизмы, симптоматика, этиология, классификация.

2. Общее понятие о темпе речи. Нарушение темпа речи согласно клинико-педагогической классификации: тахилалия (ускорение), брадилалия (замедление). Характеристика нарушений, причины их возникновения.

3.  Практическая часть.

Сравнить нарушения голоса (центральные и периферические нарушения) по следующей таблице. Сделать вывод о влиянии нарушений голоса на развитие личности ребенка.

	Центральные нарушения
	Периферические нарушения

	функциональные
	органические
	функциональные
	органические

	
	
	
	


ВАРИАНТ 8
1. Понятие о заикании, особенности работы воспитателя дошкольного образования в группах для детей с заиканием.

2. Общее понятие о дизартрии. Структура нарушения. Характеристика различных форм дизартрии: корковая, подкорковая, псевдобульбарная, бульбарная, мозжечковая.

3. Практическая часть.

Подобрать игры для логопедических занятий с заикающимися детьми.

ВАРИАНТ 9
1. Общее понятие об алалии. Формы и причины алалии. Структура нарушения. Психолого-педагогическая характеристика детей с алалией.
2. Общая характеристика нарушений голоса. Периферические и центральные нарушения.

3. Практическая часть.

Сравнить различные виды нарушения темпа речи (тахилалия и брадилалия) по следующей таблице.

	Параметры
	Тахилалия
	Брадилалия

	1. Определение
	
	

	2. Причины
	
	

	3. Речевая характеристика
	
	

	4. Неречевая характеристика
	
	


ВАРИАНТ 10
1.  Понятие об общем недоразвитии речи, особенности работы воспитателя дошкольного образования в группах для детей с общим недоразвитием речи.

2. Содержание обучения и воспитания детей дошкольного возраста в условиях дошкольных учреждений. Виды, формы взаимодействия воспитателя и логопеда.
3. Практическая часть.

Проанализировать особенности подхода к формированию правильной речи у детей в разных группах дошкольного образования по следующей таблице.

	Особенности подхода к формированию правильной речи у детей

	Группа
	Направления работы
	Формы работы

	Младшая группа
	
	

	Средняя группа
	
	

	Старшая группа
	
	


1 При отсутствии использовать специализированную аудиторию технических средств обучения.





